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A Base Nacional Comum Curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

De qual Histéria estamos falando?
Resumo

A presente pesquisa buscou investigar os saberes docentes articulados na disciplina
de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede puablica municipal de
Campos dos Goytacazes/RJ, a partir do entrelacamento com a tematica de Historia e
Cultura Afro Brasileira, diante do avanco do projeto neoliberal e da implementacéao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta pesquisa discutiu as implicacées do
neoliberalismo (Saad Filho e Morais, 2019) para as politicas educacionais brasileiras,
a partir da década de 1990 (Shiroma, Moraes e Evangelista, 2004; Peroni, 2003;) e 0
aprofundamento do projeto neoliberal, no contexto de elaboragdo da BNCC,
especificamente no campo do ensino de Historia (Saviani, 2016, 2018; Peroni,
Caetano e Arelalo, 2019; Oliveira e Caimi, 2021; Franco, 2018). E importante salientar
gue considera-se, nesta pesquisa, a Histéria enquanto um espaco de construcdo de
conhecimentos criticos e emancipatérios, no qual a Lei 11.645/08 desempenha um
papel crucial. Ademais, foi discutida a importancia do ensino de Historia e seu
percurso histérico de constituicdo enquanto disciplina, bem como as peculiaridades
no ensino voltado aos anos iniciais do Ensino Fundamental (E.F). Foram apontadas,
ainda, as estratégias pedagdgicas especificas para esta etapa de ensino e os saberes
articulados pelos docentes na disciplina de Historia (Bittencourt, 2018; Oliveira e
Caimi, 2014; Monteiro, 2007; Tardif, Lessard e Lahaye, 1991; Tardif, 2013). Como
metodologia, optou-se por uma pesquisa do tipo qualitativa, de cunho descritiva, ao
qual buscou evidenciar, por meio da revisao bibliografica, os pontos relevantes da
tematica tratada. Além disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com
roteiros pré-estabelecidos e subdivididos em blocos de perguntas (categorias) com 6
docentes da rede publica municipal de ensino de Campos dos Goytacazes/ RJ que
atuam nos anos iniciais do E.F com o objetivo de identificar os saberes mobilizados
por esses professores. Buscou-se, ainda, identificar a importancia e as possibilidades
construidas para o ensino de Histéria, considerando a Histéria e Cultura Afro-brasileira
e a histdria local do municipio. Mediante as analises realizadas, e com os dados
coletados, esta pesquisa constatou que apesar dos conhecimentos histéricos dos
professores serem construidos com defasagens e superficialidade em sua formacéao
inicial, a articulagdo de seus saberes confere possibilidades para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas correlatas a realidade do educando, que promovem o
fomento da construcdo dos conhecimentos historicos aos discentes visando a uma
leitura critica de seu entorno.

Palavras chaves: BNCC; Ensino de Histéria; Anos iniciais do Ensino
Fundamental; Histéria e Cultura Afrobrasileira



The National Common Curricular Base in the initial years of Elementary

Education: What History are we talking about?
Abstract

This research sought to investigate the teaching knowledge articulated in the History
discipline in the early years of Elementary School, in the municipal public school
system of Campos dos Goytacazes/RJ, based on the intertwining with the theme of
Afro-Brazilian History and Culture, in view of the advancement of the neoliberal project
and the implementation of the National Common Curricular Base (BNCC). This
research discussed the implications of neoliberalism (Saad Filho and Morais, 2019) for
Brazilian educational policies, from the 1990s onwards (Shiroma, Moraes and
Evangelista, 2004; Peroni, 2003;) and the deepening of the neoliberal project, in the
context of the elaboration of the BNCC, specifically in the field of History teaching
(Saviani, 2016, 2018; Peroni, Caetano and Arelalo, 2019; Oliveira and Caimi, 2021;
Franco, 2018). It is important to emphasize that this research considers History as a
space for the construction of critical and emancipatory knowledge, in which Law
11.645/08 plays a crucial role. Furthermore, the importance of teaching History and its
historical path of constitution as a discipline were discussed, as well as the peculiarities
in teaching aimed at the initial years of Elementary Education (E.F). The specific
pedagogical strategies for this stage of teaching and the knowledge articulated by
teachers in the History discipline were also pointed out (Bittencourt, 2018; Oliveira and
Caimi, 2014; Monteiro, 2007; Tardif, Lessard and Lahaye, 1991; Tardif, 2013). As a
methodology, we chose a qualitative, descriptive research, which sought to highlight,
through the bibliographic review, the relevant points of the theme treated. In addition,
semi-structured interviews were conducted with pre-established scripts and subdivided
into blocks of questions (categories) with 6 teachers from the municipal public school
system of Campos dos Goytacazes/RJ who work in the initial years of E.F. with the
objective of identifying the knowledge mobilized by these teachers. We also sought to
identify the importance and possibilities constructed for the teaching of History,
considering Afro-Brazilian History and Culture and the local history of the municipality.
Through the analyses carried out, and with the data collected, this research found that
although the historical knowledge of the teachers is constructed with delays and
superficiality in their initial training, the articulation of their knowledge provides
possibilities for the development of pedagogical practices related to the reality of the
student, which promote the development of historical knowledge in the students aiming
at a critical reading of their surroundings.

Keywords: BNCC; History Teaching; Early Years of Elementary School; Afro-
Brazilian History and Culture
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Consideracg®es iniciais
Inquieta Quietude

A escolha da presente tematica inicia-se com a minha saida da graduacao de
Pedagogia, em 2022, para o chdo da sala de aula. Um chéo diferente do esperado,
do ideal que eu alimentava durante as aulas. Esperava um chdo de escola onde eu
pudesse realizar tudo aquilo que durante anos fui cultivando, permeado de ideias e
experiéncias vividas, ouvidas e sentidas. Esperei por muito tempo para ter uma
turminha e chamar de minha, para colocar o nome nas mesas, para desenvolver aquilo
gue aprendi e experienciei nas aulas dentro da brinquedoteca da UENF, com a
professora Clareth, espaco esse onde eu me encantei pela Educacao Infantil, pois até
entdo, meu coracdo batia forte pelo Ensino Fundamental. O objetivo, entdo, era

colocar em pratica o aprendizado sobre os direitos das criangas ....

No entanto, a realidade foi diferente, comecei com uma turma de Pré-Escolar
Il em setembro de 2022, com um publico que ndo era o que eu esperava, com a turma
majoritariamente branca e “rica”, em uma escola privada em Macaé/RJ, mas esse nao
era o grande problema. A inquietacdo que me trouxe até aqui, foi a suposta quietude
(talvez, monotonia) do planejamento, ndo das criancas, que essas, pelo contréario,
eram o alvorogo certeiro que eu precisava naquele momento. Eram cheias de alegrias,
conversas, diversdes e descobertas. Mas, me incomodei com a quietude, um tanto
quanto for¢cada, de um planejamento j& pré-estabelecido, todo programado, muito bem
delimitado, com o que e como eu deveria fazer com as criangas. Aparentemente, esse
tal planejamento sabia melhor do que eu o que era melhor para as criancas. Naquele
momento, deparei-me ainda com o livro didatico, que até entdo s6 conhecia por nome,

pois quase nao o utilizei, por motivos diversos.

Esse livro era curioso, pois dizia estar de acordo com a BNCC - a linda base,
a base que a primeiro momento, eu me encantei, pois o discurso que chegou até a
mim, naquele momento, era que traria uma uniformizacdo do ensino. A base
garantiria, ainda, que todos aprendessem as mesmas coisas, garantindo os direitos
de aprendizagem das crianc¢as. Lindo o discurso, lindo mesmo. Mas, fui reparando
uma dificuldade com o passar do tempo em manusea-la, ao observar as atividades
que estavam no livro, e que eu deveria realizar todas com as criangas, percebi a falta

de contexto com a realidade e idade das criancas, assim como superficial e objetiva



demais. E entdo, me inquietei, com a minha limitacdo aos planejamentos, com a
obrigatoriedade restrita e exclusiva ao livro didatico. De repente o que eu tinha

imaginado que era a docéncia, foi perdendo forma.

Sim, foi a partir desse momento que eu pensei: “preciso retornar a academia,
preciso entender se € isso mesmo. Sera que eu sou o problema? Talvez seja o que
todos falam “ah, no comeco € assim, vocé quer mudar o mundo!”; “Professor novo é
assim mesmo, tem gas no comego”. Todavia, eu sabia que alguma coisa estava
acontecendo, a criticidade que eu tanto defendi na minha monografia, n&o tinha tempo
para ser estimulada. Até tentei em algumas atividades, correlacionar as aulas a
realidade das criancas, apresentar discussoes diferentes. O dia da consciéncia negra,
por exemplo, foi um baque, o planejamento n&o falava nada sobre. Era indicado que
falassemos do dia da independéncia do Brasil, ou que trabalhassemos a primavera.
Tentei mais uma vez, em uma aula sobre simetria e comparacdes, levei plaquinhas

com partes do rosto de criangas negras. Mas, era como uma gota no oceano.

N&o sobrava tempo para iSso, as criancas precisavam cumprir com um
conjunto de atividades alheias a sua realidade e idade até. Isso para que? Eu também
ndo sabia o porqué, e foi ai, que ao decidir vir para o mestrado, me debrucei em um
tema que surgiu de um incémodo profissional, e que até entdo eu ndo sabia que era
resultado de politicas educacionais que estavam alinhadas a uma questéao politico-
econdmica construida através da ideologia do neoliberalismo. O ensino de Historia,
neste cenario, aparece por ser a expressado para mim de curiosidade. Sabe a fase da
crianga que tudo pergunta: “Por que?”, entdo, eu me considero presa nesta fase, pois
gosto de saber o porqué, o como, o quando. E compreendendo o ensino de Historia
como o espaco capaz de responder, ndo poderia ter feito outra escolha. Além do fato
de que flertei no inicio da minha graduacdo com a licenciatura em Histéria, porém
guando me dei conta, a pedagogia ja tinha me conquistado. Enfim, essa é a historia

por tras desta temética: A quietude inquieta da sala de aula p6s BNCC.

Introducéo

Esta dissertacdo esta inserida no Programa de PéOs-graduacdo de Politicas
Sociais, da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro,
especificamente concentrada na Linha | de pesquisa que trata das questdes da
Educacao, Cultura, Politica e Cidadania. Esta pesquisa, portanto, debruca-se na

analise de uma politica educacional (BNCC) e os seus impactos para a educacao



basica, articulando os campos da Histéria, Politica e Educacédo. Neste sentido,
compreende-se que, desde a década de 1990, com a adeséo do Estado brasileiro ao
neoliberalismo, as politicas educacionais tém sido implementadas com o objetivo de
reorganizar a educacédo publica a partir das orienta¢des do setor privado. Além disso,
um dos pontos centrais desse processo é o predominio de estratégias voltadas para
o controle da educacado por meio das avaliacdes em larga escala (Zanotto e Sandri,
2018). A partir disto, é possivel compreender a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enquanto uma politica educacional decorrente de reformas educacionais
realizadas em varios paises, com o objetivo de contribuir para a ‘melhoria’ da
gualidade do ensino (Triches e Aranda, 2016).

A Base Nacional Comum Curricular, portanto, foi construida em um contexto
politico e econdmico com o objetivo de acentuar a competitividade e intensificar a
aproximacéo ao mercado. Esse processo foi iniciado no Brasil a partir da década de
1990 e, a partir das mudancas politicas-econémicas do Estado brasileiro desde 2014,
em que é possivel verificar as continuidades e semelhancas com a politica
educacional homologada em 2017, pois seus pressupostos ja estavam delimitados
pelas influéncias de organizacées internacionais e do setor privado. E importante
compreender que a defesa de um padréo curricular minimo para toda a educacéo foi
ressignificado ao longo das trés ultimas décadas, em busca de auxiliar nos
mecanismos de avaliagao que tem por objetivo aferir a “qualidade” da educagéo. Logo,
€ perceptivel que o foco final da educacéo nas décadas atuais, e principalmente apos
a homologacao da BNCC pelo Governo Temer, esteja na homogeneidade com fim

nas avaliacOes de larga escala.

A Base Nacional Comum Curricular, portanto, surge como uma espécie de
‘régua homogeneizadora, com poderes de equalizar as profundas diferengcas que
assolam o Brasil (Oliveira e Caimi, 2021, p.3)”. No entanto, tém intensificado as
desigualdades existentes, na medida que, segundo as mesmas autoras, mostra-se
gerencialista e servil aos processos avaliativos externos. Neste sentido, o processo
de ensino hoje estéa voltado ao alcance de metas que visam o desenvolvimento de um
cidadao habil ao trabalho e com convivéncia “util” na sociedade. Segundo Freire
(2014), a ideologia fatalista neoliberal € imobilizante, a qual oferece somente uma
saida para a pratica educativa: adaptar o educando para a realidade que ndo pode

ser mudada, e por isso 0 objetivo é treina-los para a sobrevivéncia. A partir disso, é



possivel questionar como se comporta o ensino de Historia em meio a este cenario,
uma vez que conforme aponta Bittencourt (2018), a historiografia oficial que ganha
forca no processo de construcdo da BNCC, e principalmente na versdo homologada
é a historia eurocéntrica.

E valido ressaltar que o ensino de Historia passa por mudancas e discussdes,
nas quais tém-se durante a ditadura empresarial-militar, a partir da década de 60, a
tentativa de esvaziamento da problematizacdo dos conhecimentos curriculares no
ambito do ensino de Historia, e o condensamento do ensino de Historia e Geografia
em “Estudos Sociais”. Com o declinio da ditadura e o inicio do processo de
redemocratizacdo brasileira, no inicio da década de 80, ha um repensar do ensino de
Historia, com reflexdes voltadas para a consolidacéo e reestruturacdo do ensino de
Historia no curriculo escolar, uma vez que estava calcado em um ensino permeado
pela “ideologia da alienagao” (Martins, 2015). Contudo, a partir da década de 90, com
o0 contexto da adesdo ao Neoliberalismo sédo evidenciadas novas perspectivas no
ensino de Historia.

Todavia, ap6s a hegemonia da pedagogia tecnicista durante a ditadura
empresarial-militar e a tentativa de esvaziamento da problematizacdo dos
conhecimentos curriculares no ambito do ensino de Histéria, e o contexto da
redemocratizagdo promoveram a instauracéo do modelo neoliberal instaurado a partir
do final da década de 1990. Entretanto, a partir de 2002, sob a vigéncia do Partido
dos Trabalhadores (PT), no contexto do neoliberalismo, foram incorporadas
demandas historicas dos movimentos sociais, dos quais se destacam os movimentos
negros e os movimentos em defesa dos direitos dos indigenas. Isso resultou na
obrigatoriedade, na primeira década do século XXI, do estudo da histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena por meio das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que
incorporou sujeitos historicamente ausentes ou que, eram inseridos sob uma
perspectiva eurocéntrica na disciplina de Histéria na Educacdo Bésica. E importante
destacar que este trabalho se debrucou, especificamente, nas questdes relacionadas
a Histdria e Cultura Afro-brasileira. Neste viés, o Ensino de Historia € compreendido
como a disciplina escolar que pode fomentar a criticidade dos educandos,
compreendendo 0s seus papeis sociais e historicos na sociedade, bem como a
possibilidade de se posicionarem mediante as intercorréncias as quais estao
submetidos (Abud, 2012).



Vale considerar que com o aprofundamento do projeto neoliberal e as diferentes
versdes da BNCC, no qual o ensino de Historia foi um dos campos de intensos
debates e conflitos, emergiram as discussdes das tematicas relacionadas a Historia e
Cultura Afro-brasileira que ocupam um espaco de apéndice no curriculo escolar. Esta
pesquisa, portanto, buscou problematizar essa questao, bem como as especificidades
do ensino de Histdria nos anos iniciais do E.F, que de acordo com Oliveira e Caimi
(2021), sdo marcadas por dificuldades elencadas, pelas autoras, como obstaculos
para o desenvolvimento dos conhecimentos historicos nesta etapa da educacao
bésica.

Embora haja caracteristicas proprias desta etapa de ensino, estas ndo se
configuram enquanto impeditivos para que seja construido um espaco de fomento a
criticidade. Neste viés, cabe o conhecimento e discussdo acerca dos saberes
docentes mobilizados para esta disciplina, considerando o pedagogo - o profissional
gue atua nos anos iniciais do E.F. Desse modo, a questdo de pesquisa deste trabalho
pautou-se em: Como os professores articulam os saberes para a sua pratica docente
na disciplina de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, diante do avanco
do projeto neoliberal e da implementacdo da BNCC, especialmente nas tematicas
relacionadas a Historia e Cultura Afro-Brasileira?

E a partir dessas discussbes e questbes que a presente pesquisa se
encaminhou. Nesta perspectiva, teve por objetivo geral investigar os saberes docentes
mobilizados durante a disciplina de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
na rede publica municipal de Campos dos Goytacazes/RJ, mediante a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira. Os objetivos especificos foram:

a) Discutir as politicas educacionais a partir da década de 1990, diante ao
avanco do neoliberalismo e o processo de construcdo da Base Nacional Comum
Curricular, especificamente o ensino de Histéria;

b) Discutir a importancia do ensino de Histéria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e a relevancia da Histéria e Cultura afro brasileira nesta etapa de ensino;

c) Analisar as articulacdes dos saberes docentes nas aulas de Histéria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental

Para atingir os objetivos acima, foi realizada uma pesquisa qualitativa.
Primeiramente, foi realizada uma revisao bibliografica da articulagéo do neoliberalismo
com as politicas educacionais no Brasil, pautando-se nas consideracfes de Saad
Filho e Morais (2019); Saviani (2016;2018), Shiroma, Moraes e Evangelista (2004) e



Peroni (2003). No campo do ensino de Historia, a pesquisa foi ancorada em
Bittencourt (2018), Abud (2012), Oliveira e Caimi (2014; 2021) e Monteiro (2007).
Posteriormente, com o intuito de identificar os saberes mobilizados e articulados pelos
docentes nos anos iniciais, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 6
professores da rede publica de Campos dos Goytacazes/RJ, por meio de um roteiro
de perguntas pré estabelecido. Nesse campo, foram articuladas as consideracdes, de
Tardif, Lahaye e Lessard (1991); Tardif (2000) e Freire (1989; 2014) que possibilitaram
a andlise e compreensdao do discurso dos professores sobre seus saberes docentes.

O locus da pesquisa foi selecionado em fungcdo de um conjunto de fatores, um
deles esta na possibilidade e nuances essenciais que o0 municipio de Campos dos
Goytacazes apresenta para a teméatica tratada nesta dissertacdo, tendo em vista que
sua formacgéo sécio-histérica € permeada pela presenca da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. No que tange aos sujeitos da pesquisa, foram escolhidos de
maneira proposital, proporcionando pontos de discussfes que se entrelacam com as
questdes ressaltadas durante os capitulos. E importante ressaltar que este trabalho
se justifica devido a caréncia de pesquisas voltadas a esta tematica, assim como
suscita a reflexdo da questéo do ensino de Histéria voltado para o contexto e realidade
dos educandos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com professores
polivalentes.

Portanto, a dissertacéo foi dividida em trés capitulos. No primeiro, discutiu-se a
orientacao das politicas educacionais a partir da década de 1990 e o aprofundamento
do neoliberalismo apds o golpe parlamentar em 2016 e, 0 processo de construcao da
BNCC, e de forma particular, as consideragdes sobre os embates na elaboracao da
BNCC de Histéria para o Ensino Fundamental. No segundo capitulo, abordou-se o
processo histérico da consolidacdo da Historia enquanto disciplina, assim como as
suas caracteristicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além do processo de
construgdo da Lei 11.645/08, considerando seus impasses e avangos. Por fim, no
terceiro capitulo encontram-se reflexdes realizadas mediante as entrevistas
concedidas pelos docentes, buscando identificar os saberes articulados na disciplina
de Histdria, nos anos iniciais, sobre a temética de histéria e cultura afro-brasileira,

identificando as suas potencialidades e estratégias pedagogicas.



CAPITULO 1 - O Estado Neoliberal brasileiro: o contexto politico e as
intercorréncias nas politicas educacionais brasileiras a partir da
redemocratizacdo do pais.

Neste capitulo, analisou-se, a partir da década de 1990 e em funcdo das
mudancas politicas-econémicas do Estado brasileiro, as influéncias de organizac¢des
internacionais e do setor privado nas politicas educacionais no cenario brasileiro, a
partir, principalmente, ao governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (Shiroma,
Moraes e Evangelista, 2003). Neste sentido, as discussdes em torno de uma Base
Nacional Comum (BNCC), proposta pelos movimentos dos educadores no contexto
da redemocratizacdo brasileira (Saviani, 2016), foram metamorfoseados para a
construcdo da BNCC, a partir da adocao das orientacdes neoliberais pelo Estado
brasileiro.

De acordo com Céssio e Caitelli (2019) a BNCC se instituiu como uma politica
de centralizac&o curricular, tendo sido construida em um contexto politico e econémico
com o objetivo de acentuar a competitividade e intensificar a aproximacdo com as
orientacdes do mercado. Neste sentido, esta alicercada na énfase das padronizacdes
impostas pelas avaliagbes de larga escala e, sobretudo, vem normatizando a
producéo dos livros didaticos. Vale ressaltar que a BNCC contempla todas as etapas
da Educacdo Basica e foi construida e homologada separadamente. Em 20 de
Dezembro de 2017, as versoes finais da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental
foram homologadas e, em 14 de dezembro de 2018, um ano apds, a versao final do
ensino meédio (Cassio, 2019).

E importante compreender que a defesa de um padrdo curricular minimo para
toda a educacéo foi ressignificado ao longo das trés ultimas décadas, a fim de auxiliar
nos mecanismos de avaliagcéo, que tem por objetivo aferir a “qualidade” da educacgao.
Contudo, eficiéncia e qualidade ndo sao sinbnimos. Logo, € possivel constatar que o
foco principal da educacdo nas décadas atuais, e que foi acentuado apos a
homologacéo da BNCC durante o Governo Temer, foi a instauracao de padronizagbes
com foco nas avalia¢des de larga escala, que contribuem para garantir o indicativo de
desenvolvimento do pais (Peroni, 2004). Neste viés, cabe a analise e discussao de
todo o processo de construgcdo da BNCC e o seu contexto politico a fim de
compreender, de fato, os seus objetivos e disputas na realidade brasileira.



1.1 O processo de transi¢do da economia brasileira para o neoliberalismo

A educacéao é considerada um direito de todos, e dever do Estado, segundo a
Constituicao Federal de 1988. Esse texto legal foi o resultado de iniUmeros embates e
disputas na sociedade brasileira ao longo da década de 1980, em que Varios
movimentos de educadores (sindicais, entidades, entre outros), organizaram-se para
propor uma nova politica educacional e, principalmente, exigir maior compromisso do
Estado com a educacao publica. Em funcéo disso, € necessario compreender o que
se entende neste trabalho por Estado e o seu papel no sistema educacional brasileiro,
tendo em vista que as suas agodes, inerentemente, indicam determinados interesses e
prioridades. Sendo assim, € importante definir qual o tipo de Estado que esta sendo
preconizado na analise desta tematica, a fim de compreender seus alcances e
intercorréncias em todo o sistema educacional. Segundo Bourdieu (2014), pode-se
compreender o Estado enquanto um produto do proprio Estado, isto €, um campo de
disputas; o autor definiu, ainda, como o conjunto de interesses de um grupo. No ambito
politico, a partir de uma outra perspectiva, segundo Behring e Boschetti (2011) é
necessario analisar a relagdo das acfes do Estado com os interesses das classes
sociais, a fim de identificar as énfases e tendéncias da acao estatal no que diz respeito
as suas decisdes e escolhas. Por sua vez, o Estado ndo se configura como um ente
superior as classes, mas atua como representante da classe hegemonica, ou seja, da
classe predominante que tem como o seu foco o interesse no capital (Peroni, 2003, p.
90 apud Pla, 1996).

Nesse sentido, defende-se que as articulacdes entre Estado, educacéo e politica
séo indissociaveis. Isso ocorreu a partir da constituicdo da chamada Modernidade, em
que a politica passou a ser definida enquanto um campo de estudo das atividades
humanas articuladas ao Estado. Portanto, as forcas politicas, ou seja, as classes
constitutivas deste Estado, podem interferir a partir dos seus interesses nas futuras
delimitac6es e construgdes de politicas sociais (Behring e Boschetti, 2011). Em funcéo
disso, historicamente, o papel do Estado vem sofrendo altera¢cées, como no momento
atual, em que incorporou uma légica empresarial da produtividade no seu interior
(Peroni, 2003).

O Estado, portanto, € compreendido como o produto da razao (Shiroma, Moraes
e Evangelista, 2004), sendo o resultado do modo material de vida dos individuos
(Peroni, 2003). Vale ressaltar que ao longo da histéria, o Estado vem assumindo

diferentes faces e, na perspectiva marxista, o papel do Estado passou a ser



guestionado pelas anteriores analises liberais, sendo compreendido como uma
instancia ocupada, sobretudo, pelas classes que detém o poder econdémico e politico
em uma determinada sociedade, buscando a hegemonia. A partir disso, segundo
analises de Saviani (2020); Shiroma, Moraes e Evangelista (2004) e Peroni (2003) o
Estado Brasileiro, a partir da década de 1990 assumiu o projeto politico neoliberal.
Nesse modelo, o mercado foi definido como regulador das relacées sociais, podendo
ser mais bem incisivo, quando se tem um Estado com pouca intervencao para o0s
direitos sociais, em que a regulamentacdo do mercado seja a principal beneficiaria
(Behring e Boschetti, 2011).

Portanto, as ac¢des constitutivas do Estado, historicamente, provém das relacbes
de producédo que séo instaladas na sociedade civil (Shiroma, Moraes e Evangelista,
2004). As politicas sociais, nas quais se incluem a de educacdo, por sua vez,
acontecem em meio as essas pressoes, lutas e conflitos, em que sdo desenvolvidas
as acles de acordo com o que se constitui a agenda de prioridades do governo em
guestdo, que impreterivelmente se coaduna ao contexto politico e econdmico da
época (Conde, 2020). O Estado, neste cenario, exerce uma acao coercitiva sobre o
individuo, por meio de suas acOes/leis e regulamentacdes. Nesta perspectiva,
conforme supracitado, o principio neoliberal se insere ndo somente nas relacdes
econOmicas, mas também nas sociais, se entrelacando e reorganizando a rota do
sistema educacional brasileiro. A educacéo, neste contexto, ao invés de caracterizar-
se como um direito dos diferentes sujeitos, como preconiza a Constituicdo Federal de
1988, passa a se configurar como uma escolha de consumidores (Saviani, 2020;
Chizzotti, 2020) . Desta maneira, faz-se necessario a compreensao das politicas
sociais, e especificamente, que é o cerne desta pesquisa, das politicas educacionais

brasileiras que foram fomentadas e implementadas ao longo das ultimas décadas.

A partir disso, é possivel compreender a constru¢do das politicas sociais como
um mecanismo de violéncia simbdlica do Estado (Bourdieu, 2014), que atribui de
maneira subliminar, como uma mao invisivel, algumas a¢des que condicionam o0s
sujeitos e suas possibilidades. Logo, “uma analise das politicas sociais se obrigaria a
considerar ndo apenas a dindmica do movimento do capital, seus meandros e
articulagbes, mas os antagbnicos e complexos processos sociais que com ele se
confrontam” (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2004, p. 9). Nessa perspectiva, a fim de

compreender as articulagdes, meandros e 0s processos sociais aos quais o Brasil se
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apoia na elaboracéo das suas politicas, é necessario compreender a constituicdo do
Estado neoliberal no cenario mundial e no Brasil, assim como as suas influéncias e

intercorréncias.

No contexto especifico da histéria mundial, a partir das transformacées ocorridas
na segunda metade do século XX, ocorreu a constituicdo do Estado Neoliberal, em
diferentes contextos ao longo do globo. A principio, esse modelo surge como um
conjunto de préaticas econdmicas em resposta a recessao e as crises do capitalismo,
iniciadas a partir de 1973, que, segundo os tedricos neoliberais, teriam ocorrido em
funcdo do modelo de Estado de Bem Estar Social (Welfare State!) (Behring e
Boschetti, 2011). Assim, diversos argumentos contrarios ao modelo de Estado em
vigor, que teria sido excessivamente interventor, foram fomentados, elencando a
necessidade de que o0s governos reduzissem 0S custos sociais, assim como o
investimento publico em especificos setores da sociedade. Behring e Boschetti (2011)
elucidam que, para os neoliberais, as politicas redistributivas de um Estado Social
seriam prejudiciais ao desenvolvimento econdmico do pais. Logo, frente as
argumentagfes supracitadas, o neoliberalismo foi adotado em diversos paises ao
longo das décadas de 1970 e 1980, e posteriormente no Brasil, indicando “reformas”
urgentes e necessarias, orientadas para “diminuir” o tamanho do Estado e enfatizar a

atuacdo do mercado, considerada a instancia mais eficiente nessa nova ordem.

Quando se busca definir o conceito de neoliberalismo, Saad Filho e Morais
(2019, p. 96) esclarecem que esse se caracteriza como “mais do que uma ideologia
ou conjunto claramente definido de politicas tais como privatizacdo, liberalizacéo
financeira e importacdes ou ataque coordenado ao Estado de Bem Estar Social.
Concebe-se “(...), como um sistema de acumulagdo dominante, ou seja, (...) 0 modo
de existéncia do capitalismo contemporaneo”. Segundo os autores, o neoliberalismo

possui quatro caracteristicas especificas, que seriam:

1 Este modelo de Estado foi disseminado desde 1945 nos paises do capitalismo avangado e preconizava a
intervencdo direta do Estado nas relacfes produtivas e como interventor dos conflitos capital X trabalho. A sua
adocdo promoveu a expansdo da acumulacdo do capital vinculada a avancos socioeconémicos para as classes
pobres ao longo das décadas posteriores, a partir da atuacdo forte do movimento sindical, politicas sociais para 0s
trabalhadores, em um contexto de expanséo econémica (Harvey, 2003, p. 55).
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Figura 1: Caracteristicas do Estado neoliberal

CARACTERISTICAS
NEOLIBERALISMO

FINANCEIRIZAGCAO CAPITAL
DA PRODUCAO EXTERNO

POLITICAS
MACROECONOMICAS,
FISCAIS, MONETARIAS E
CONTRACIONISTAS.

INTEGRACAO
INTERNACIONAL
DA PRODUGAO

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir de Saad Filho e Morais (2019)

As caracteristicas acima foram identificadas, de forma mais consolidada, desde
os governos FHC, na década de 1990, como os subsequentes no Brasil, sejam eles
os governos Lula, Dilma, Temer ou Bolsonaro, em que uns, com mais énfase e, outros
com menos, demonstraram o projeto neoliberal em suas ac¢des. Ainda que néao se
utilize as mesmas palavras, constatou-se que 0s principios neoliberais estavam
entranhados em suas politicas, sobretudo, nas educacionais, bem como em suas
movimentacdes econémicas. Além disso, Saad Filho e Morais (2019) indicam que o
neoliberalismo possui fases, e pode discorrer de diversas maneiras nos diferentes

paises, que se caracterizariam por:



12

Figura 2: Fases Neoliberais

FASES
NEOLIBERALISMO

FASE DE TRANSICAO

Prioriza os interesses diretos
do capital, sem considerar o
custo da destruicdo do
sistemma. Com intervencao
estatal para prevalecer os
objetivos; reprime os
trabalhadores.

FASE MADURA

Consolidagao do papel
ampliado do setor financeiro
na reproducao econémica e

social; Politicas sociais
neoliberais para ferir
privacdes impostas as

camadas populares.

Fonte: Elaboracéo propria, a partir de Saad Filho e Morais (2019)

A consequéncia da implementacao do neoliberalismo em um pais é o predominio
da concepcéao de que ha a necessidade de reducéo do Estado para que seja possivel
aderir & nova configuracdo do capitalismo. Segundo Saad Filho e Morais (2019), essa
retdrica insistente, tem em um pais com neoliberalismo de 12 fase a reorganizacdo do
Estado, buscando a hegemonia das forcas do mercado e o0 processo de destruicao
dos direitos sociais. A partir das explicitacdes, € possivel analisar em qual fase o Brasil
perpassou na década de 1990 e na qual ainda hoje se encontra. Todo este sistema
impacta nas relacdes sociais, principalmente por meio da financeirizacdo? e da
privatizacdo de bens comuns. Nesta Otica, conforme Chizzotti (2020) apontou, 0s
direitos inalienaveis passam a ser um bem de consumo, e, por sua vez, o cidadao
torna-se apenas um consumidor. Deste modo, compreendendo que este sistema
influencia de forma direta nas rela¢des sociais, e provoca o0 aumento da concentracao
de riqueza, € possivel identificar como e o porqué das politicas educacionais
suscitadas corresponderem aos interesses econdmicos, com o predominio do

mercado e na reducdo dos direitos dos trabalhadores.

2 A financeirizagdo é uma caracteristica do Estado neoliberal, em que o chamado capital financeiro, baseado em
mecanismos de valorizacdo e associado as instituicdes financeiras, tais como os bancos, detém o poder econdmico.
Ver CHESNAIS, F. (org.) A mundializacéo Financeira. S&o Paulo, Xama, 1998.
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No entanto, Saad Filho e Morais (2019) destacam que o Brasil obteve uma
transicdo para o neoliberalismo relativamente tardia, tendo em vista que avancou a
passos lentos em comparacéo com a América Latina e paises da Africa e da Europa
Ocidental. Isso teria ocorrido em decorréncia da dificuldade da elite brasileira em
estabelecer um ideario neoliberal, segundo os autores, em meio ao controle
inflacionario e as disputas de projetos de sociedade em curso no chamado processo
de redemocratizacdo, em que o alcance das reformas neoliberais foi incialmente
retardado ou limitado. Assim sendo, o sistema neoliberal a ser implementado no Brasil
tinha como meta superar os obstaculos deixados pela Industrializacdo por substituicdo
de importagées - ISI® na década de 1980, que ocorreu no contexto da ditadura civil-
militar. Seriam eles: a) ineficiéncia do setor financeiro; b) acesso insuficiente a
investimento, tecnologia e mercado; c) o atraso industrial devido a debilidade da

inovacao brasileira e d) crise fiscal.

Esses obstaculos s6 poderiam ser superados mediante uma estratégia que
levasse a modernizacdo da economia e da sociedade brasileira, segundo o discurso
neoliberal. Para tanto, seria necessario a “retragao excessiva do Estado na economia,
por meio de cortes de despesas, privatizacdes em larga escala, liberalizacdo do
comércio, das financas e dos fluxos internacionais de capital, além de reformas fiscal,
tributaria e do sistema de seguridade social (Saad Filho e Morais, 2019, p. 99)”. Vale
ressaltar que tal estratégia foi aprofundada em 2016 com a ascensao de Michel Temer
apos o golpe-parlamentar que destituiu a presidenta Dilma Rousseff, que delimitou a
Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) n° 55/2016, que limitou por 20 anos 0s
gastos publicos, assim como a homologacdo de politicas educacionais mais
excludentes para a educacdo publica. Entretanto, segundo o discurso oficial, isto

elevaria o nivel de desenvolvimento a partir de:

Quadro 01 - Mecanismo de estratégias

Estratégia/Acao Beneficio/Consequéncia
A Reforma fiscal reduziria a inflacao
liberalizacédo financeira elevaria a poupanca e o

8 “E um sistema de acumulagdo que se orienta pela internalizagdo da produgio de bens manufaturados
(anteriormente importados) e de servicos auxiliares, a fim de aliviar a restricdo do balanco de pagamentos, criar
empregos e incorporar novas (“mordenas”) tecnologias e novos valores culturais. (Filho e Morais, 2019, p. 37)”.
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investimento doméstico,

a liberalizacédo das importacdes baratearia os insumos, aumentaria
a possibilidade de bens de
consumo de ultima geracao e
reduziria o poder de monopdlio dos
produtores ineficientes e dos
sindicatos de trabalhadores

a liberalizac&o dos fluxos de capital atrairia investimentos diretos para
financiar a reestruturacao
econOmica.

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir de Saad Filho e Morais, 2019.

As mudancas e acdes pensadas nesse contexto tiveram apoio e forte pressao por
parte de governos internacionais, de forma especial, dos Estados Unidos da América
(EUA), apds o Consenso de Washington* e de organizacdes multilaterais, como o
Banco Mundial. Portanto, no Brasil, a transi¢cao para o neoliberalismo ocorreu por meio
das eleicdes presidenciais de 1989, com a vitéria de Fernando Collor e a derrota de
Luis Inacio Lula da Silva. No entanto, mediante o cenario de intensas disputas
politicas, descontrole da economia e inUmeras denuncias de corrupcéo, o presidente
foi destituido de seu cargo. O seu vice-presidente Itamar Franco assumiu o governo,
gue prontamente estabeleceu medidas voltadas para o controle da inflacdo e em
busca de atrair capital estrangeiro. Assim, por meio do Plano Real®, o projeto
neoliberal é legitimado no Brasil (Saad Filho e Morais, 2019). Em resumo, este projeto,
em um curto espaco de tempo, garantiu inflagdo baixa e conseguiu convencer aqueles
gue ainda ndo estavam, dos beneficios do sistema neoliberal. Mediante a isto, as
eleicBes de 2002 deram a vitéria ao Ministro da Fazenda do governo Itamar Franco e

mentor principal do plano econdmico, Fernando Henrique Cardoso.

Por fim, a resposta neoliberal aos desafios acima citados foi a de incorporar

‘reformas” a Constituicdo Federativa Brasileira de 1988, por meio de sucessivas

4 Segundo Morais, Silva e Silva (2020), foi um encontro sediado em Washington em 1989, que apresentava
recomendacdes para a superagdo das crises do endividamento feito por paises da América Latina. Foram
desenvolvidas diretrizes neste encontro, e formatadas em cartilha obrigatoria de reajuste e estabilizagdo econdmica,
a fim de que fosse concedido novos empréstimos.

5 0 Plano Real foi uma medida de estabilizagdo econdmica, estabelecida em 1994 sob o governo de Itamar Franco,
que obtinha o intuito de resolver o problema inflacionario do pais herdado da crise iniciada nos anos 1970, e que
aumentou gradualmente até 1994. O Plano Real instituiu a moeda real, e ofereceu estratégias para a reducdo da
inflacdo, ao mesmo tempo que apoiou as reformas neoliberais (Filho e Morais, 2019)
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alteracgdes que limitaram os direitos sociais e impuseram rigidas “regras” fiscais para
assegurar uma baixa inflacdo, segundo o discurso oficial . Mediante a essas ac¢oes,
0s governos neoliberais procuraram “limitar a expansao da cidadania e restringir o
escopo do Estado de Bem estar social emergente (Saad Filho e Morais, 2019, p.116)”".
Novamente, é valido ressaltar que essas iniciativas ndo aparentam ser em um tempo
tdo distante, € possivel identificar as mesmas estratégias sendo desenvolvidas nos

altimos governos, principalmente a partir dos governos Temer e Bolsonaro.

Segundo Peroni (2003), no governo de Fernando Henrique Cardoso, em 1995,
houve a proposicdo de uma Reforma de Estado, ao qual, segundo o documento, 0
Estado passaria de responsavel direto pelo desenvolvimento econémico e, a partir de
entdo, seria o0 regulador desse desenvolvimento. Desta forma, por meio da
privatizacéo, terceirizacdo e publicizacdo®, que se constituem respectivamente em
entrega dos lucros ao setor privado, o Estado conferia a sociedade essa
responsabilidade pelo desenvolvimento, reorientando a relacdo entre publico e
privado. Desta forma, Saad Filho e Morais (2019) destacam que a politica econémica
brasileira, neste cenario, foi em direcdo a apoiar a transicao ao neoliberalismo. Nessa
transicdo houve a formulacéo de politicas sociais de acordo com os interesses do

capital, por meio de transferéncia para o setor financeiro.

Além disso, o Estado conduziu a liberalizagdo e desregulamentacao da economia,
0 que gerou a reestruturacao e privatizacdo de grandes empresas estatais. Muitas
medidas foram alcancadas durante esse periodo, dentre elas a transferéncia de
empresas estatais para o capital estrangeiro. A economia brasileira, por sua vez,
tornou-se mais dependente do mercado internacional. Todavia, a transicdo para o
neoliberalismo ndo mudou o cenario econdmico brasileiro, tendo em vista que
continuou a ser desigual, dependente e gerador de pobreza, aliado ao seu baixo
crescimento. Por sua vez, Saad Filho e Morais (2019) destacaram que o

neoliberalismo possui limitagdes claras, que perpassam por:

6 Segundo Pereira (1997 apud Peroni, 2012), privatizagao é a passagem dos servicos lucrativos para o mercado. A
terceirizacdo é o processo de transferéncia para o setor privado de servicos auxiliares ou de apoio e a publicizacéo,
caracteriza-se pela “transferéncia para o setor publico ndo-estatal dos servi¢cos sociais e cientificos que hoje o
Estado presta”.
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Figura 3: Limitacdes do Neoliberalismo

LIMITACOES
NEOLIBERALISMO

TENDENCIA EM SUSCITAR O
CRESCIMENTO DE CONFLITOS
SOCIAIS, DEVIDO As
CONTENCOES POR MEIO DO
DESEMPREGO, PRECARIZAGAO

ELEVAGAO
PERMANENTE
DE JUROS

DO TRABALHO, CONSUMISMO,
REPRESSAO POR MEIO DE
INSTRUMENTOS LEGAIS.

AGRAVAMENTO

DA RESTRIGAO AUMENTO DO
DO BALANGO DE PODER DAS
PAGAMENTOS FINANCAS

Fonte: Elaboracéo proépria, a partir de Saad Filho e Morais (2019)

1.2 As influéncias do Neoliberalismo para o sistema educacional brasileiro

No que se refere as influéncias deste Estado Neoliberal no &mbito das politicas
educacionais brasileiras, € possivel identificar, a partir da década de 1990, a énfase
no discurso da qualidade da educacdo, ao mesmo tempo em que o Estado reduz a
sua atuacdo no campo dos direitos sociais. Entretanto, o parametro da qualidade esta
condicionado ao proposto pelo mercado, que € comprovado por meio dos testes em
avaliacdo em larga escala, por exemplo. Esse processo foi acentuado, de acordo com
Peroni (2003), a partir da Reforma do Estado, como ja foi mencionado anteriormente.

Nesse contexto, os pilares da politica educacional passaram a se constituir em:
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Figura 4: Pilares das Politicas Educacionais

A PARTIR DA DECADA DE 90
PILARES DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

PARAMETROS
AVALIACAO CURRICULARES
FINANCIAMENTO
INSTITUCIONAL NACIONAIS.

Fonte: Elaboracéo proépria, a partir de Peroni (2003)

Ha& de se destacar que, por um lado, os projetos educacionais sofreram um
processo de centralizacdo, em que o Governo Federal passou a definir estratégias e
metas para a educacdo nacional, como por meio dos Parametros Curriculares
Nacionais e dos programas de avaliacao institucional. Por outro lado, descentralizou
0s recursos, e desobrigou a Unido do financiamento da educagéo bésica (Peroni,
2003). Assim, o processo de descentralizagdo desses recursos consistiu em uma
transferéncia para a sociedade e/ou para o mercado da responsabilidade das
politicas. Essa responsabilidade esta embutida na liberdade e aglutinacéo do mercado
para a conducdo de interesses que deveriam ser, a priori, de carater puablico. Nesse
sentido, em um jogo de palavras é possivel compreender que existe um Estado
minimo para as questdes e politicas sociais, entretanto um Estado maximo para o
capital e seus anseios, tendo em vista as intervengdes e politicas que séo criadas a
fim de atrair o capital financeiro e transnacional.

A descentralizacdo, gradualmente, tenta retirar responsabilidades do Estado,
o qual quer transferir para a sociedade tarefas que eram suas no que se refere

as politicas publicas e, principalmente, as politicas sociais (Peroni, 2003, p.
69)

Atrelado a esta dinamica de descentralizagdo, ocorreu a intensificacdo aos
parametros do mercado, por meio da competitividade, resultando na diminuicdo do
Estado. Deste modo, pode-se compreender que algumas das politicas educacionais
gue vém sendo criadas estdo ao passo de colaborar e intervir em prol do capital, uma

vez que “o Estado esta centralizando o controle, principalmente, através dos
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Parametros Curriculares Nacionais e descentralizando o financiamento da educacao
(Peroni, 2003, p. 71)”. Ou ainda, atribuindo a sua qualidade ao mercado. Vale ressaltar
gue a qualidade da educacédo tornou-se uma pauta importante apds 1980, visto que
nesta época, com a promulgacdo da Constituicdo Federativa de 1988, as politicas
educacionais estavam voltadas para a democratizagdo da escola, e gestao
democratica, centrando na formacao do cidadao, tendo em vista que considerava a
educagdo enquanto um direito social. No entanto, a partir da década de 1990 as
politicas educacionais passaram a ter como meta, supostamente, a qualidade do
ensino, na qual, segundo Peroni (2003), foram ressignificadas a produtividade,
eficiéncia e eficacia por meio do controle dessa possivel qualidade, mediante a

terceirizacdo de servigos.

As transformacgbes no campo educacional ocorreram em fungdo dos novos
interlocutores do governo, que, no contexto da redemocratizacdo brasileira, eram
sensiveis aos diversos setores da educacao que apresentavam suas propostas para
a educacao brasileira. Entretanto, a partir de 1995, esse dialogo foi reduzido, e o
Estado passou a sofrer influéncias de outros atores, como o Instituto Herbert Levy,
que é um dos representantes do setor empresarial no pais. E importante destacar que,
em 1992, o Instituto Herbert Levy realizou uma proposta de educacéo ao Ministério de
Educacdo - MEC (Peroni, Caetano e Arelalo, 2019), e em decorréncia desse
documento, desenvolveu o ‘Seminario Ensino Fundamental & Competitividade
Empresarial’, no qual defendia a légica da produtividade na educagéao brasileira. Este
seminario culminou em um documento com a apresentacao da realidade da educacéo
brasileira, que passava por um problema da repeténcia, o que levaria a um problema

de qualidade do ensino, sendo necessario que 0 governo agisse no sentido de:

Quadro 2 - Explicitacdo da estratégia de controle de qualidade do ensino

Objetivo Acéo
Estabelecer um sistema de controle de Desenvolvimento de um mecanismo
qualidade do ensino (avaliacédo universal de arrecadacéao para
institucional) repasse de recursos minimos a
educacéo (Peroni, 2003, p. 88 apud
Oliveira; Castro, 1993, p.6).

Fonte: Elaboracao prépria, a partir de Saad Filho e Morais (2019)
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A partir disso, esses objetivos atrelados aos PCNs constituiram o carro chefe
das politicas educacionais a partir da década de 1990. Ademais, a qualidade da
educacéo tdo ressaltada era uma estratégia, e fator definitivo para a competitividade
empresarial. Deste modo, conforme apontou Peroni (2003, p. 90) “os empresarios
propunham participar ativamente da elaboracdo das politicas educacionais,
influenciando mais as politicas do que gerindo diretamente as escolas.” Por fim,
entende-se que o Estado, além do repasse de responsabilidades para a sociedade
civil, conforme supracitado, € permeavel a influéncia do mercado (Peroni, 2003). No
gue se refere ao documento elaborado, o financiamento e a avaliagdo tornaram-se os

pilares das reformas educacionais necessarias.

Segundo Peroni (2003), as avaliagbes em larga escala constituem-se o0s
parametros e mecanismos para aferir a qualidade do ensino. As avaliagfes, por sua
vez, contribuem para a ideia de que se faz “necessario” minimizar custos e aprimorar
os resultados, propagando a visao neoliberal de que o gasto com educacéo néao € tdo
essencial quanto um bom “gerenciamento” desses recursos (Melo e Bertagna, 2020,
p. 5).” Nesta perspectiva, ocorreu, por exemplo, a criagdo do SAEB - Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica (1991) que possui como objetivo diagnosticar a
educacéo basica do Pais e contribuir para a melhoria de sua qualidade. No entanto,
ndo ha como se ter uma avaliacdo padronizada, na esperanca de resultados
satisfatorios, quando ndo se considera as variaveis, os fatores e as circunstancias aos

guais os educandos e os sistemas de ensino estdo submetidos.

Na década de 1980 essa visdo ja estava presente, pois, por mais que se
quisesse padronizar o ensino com o discurso de acesso a todos, isso ndo ocorreu
(Peroni, 2003). Mediante as condi¢des e circunstancias diferentes, inevitavelmente, o
resultado esperado foi alterado. Cassio (2019), por sua vez, ressalta que o problema
dessas avaliacdes esta no uso errbneo de seus resultados, pois séo insuficientes para
medir de fato a qualidade do ensino. Deste modo, ha de se pensar: o que € significativo
de efetividade para a visao neoliberal? O que é considerado um ensino de qualidade?
Essas questdes sdo suscitadas frente a comprovacdo da tendéncia pedagogica
presente no documento da Base. Além disso, a BNCC contribui, ainda que
subliminarmente, ao condicionamento do trabalho docente, por meio de suas

competéncias e habilidades, dispostos em livros didaticos.
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Dessa forma, o processo de centralizacdo do curriculo esta vinculado aos
processos de avaliacdo. Portanto, um curriculo voltado para as avaliagdes em larga
escala determina e indica qual o tipo de sujeito desejavel para sociedade. Segundo
Silva (1999) o curriculo ndo se resume somente a escolha de contedados, mas
também, a busca pela modificacdo das pessoas que serdo influenciadas por ele, por
meio dos comportamentos, e das escolas e ndo somente pelas escolhas de suas
praticas pedagogicas, métodos e materiais didaticos. Desta maneira, ha de se
compreender que o sujeito que o Estado capitalista neoliberal busca desenvolver, é
aguele que contribui para a reproducéo de suas dinamicas. Ou seja, acentua-se uma
concepcao de educacéao voltada para a formacéo de recursos humanos, abandonando
0 projeto de construcdo de sujeitos criticos e emancipados em sua integralidade.
Neste sentido, um curriculo voltado para avaliacbes em larga escala considera
somente as possiveis competéncias a serem desenvolvidas, negligenciando as

potencialidades do sujeito e 0s seus aspectos cognitivos, fisicos e psicossociais.

Ao se analisar a Base Nacional Comum Curricular, constata-se a tendéncia em
compreender a qualidade do ensino como sindnimo de aquisicdo e desenvolvimento
de competéncias que possam ser quantificadas, voltando assim as avaliacdes. Vale
destacar que as politicas de curriculos voltadas para a avaliacdo, segundo Peroni
(2003), visam a competicdo, pois “a competicdo das escolas por uma reputagao,
possibilitada pela publicacédo dos resultados da avaliagdo, torna-se um dos pilares
dessa nova estratégia (Peroni, 2003, p. 91 apud Oliveira e Castro, 1993, p. 75)”. Esse
modelo estava presente nas reformas propostas pelo documento da Fundacéo
Herbert Levy anteriormente mencionado, inspirado em politicas educacionais do Chile
e Inglaterra, consideradas as mais bem desenvolvidas, tendo em vista que eram

paises marcadamente neoliberais.

Portanto, identificou-se que o aumento do setor privado interferiu de modo direto
na educacdo, mediante a interferéncia das empresas de livros didaticos na construcéo
da BNCC, por exemplo. Isso vem ocorrendo desde a década de 1990, quando o Banco
Mundial (BM) definiu as prioridades e estratégias para a educagcdo, uma vez que
segundo Peroni (2003) propds a vinculacdo estreita entre educacéo e produtividade.
Nao obstante, o foco do BM na educagéo basica residiria em “ajudar a reduzir a
pobreza aumentando a produtividade do trabalho dos pobres, reduzindo a

fecundidade, melhorando a saude, e dotando as pessoas de atitudes que necessitam
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para participar plenamente na economia e na sociedade (Shiroma, Moraes,
Evangelista, 2004, p. 75)”.

Portanto, os direcionamentos para as politicas de educacdo mundial, neste
periodo, estavam voltados para a produtividade e a inser¢cdo dos paises na economia
mundial. Atualmente, é reconhecido “que a educacdo é mais importante para o
desenvolvimento econémico e a reducdo da pobreza do que se acreditava. Em
consequéncia, merece que 0S governos em seu conjunto, € ndo sé os ministérios de
educacéo, lhe deem mais prioridade (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2004, p.75)". Em
funcéo disso, é notéria a presenca neoliberal nas politicas educacionais pela forte

presenca internacional que passam a definir as pautas de discussao (Peroni,2003).

Essa prerrogativa esteve permeada também nos planos de governo
subsequentes a década de 1990, em que foram desenvolvidos projetos que
envolveram o apelo a qualidade e responsabilidade da educacdo de todos. Dentre
eles, como exemplo tem-se no “Governo FHC, o “Acorda Brasil. Esta na hora da
escola” e no Governo Lula, o “Compromisso Todos pela Educac¢éo”, presente no
decreto que instituiu o Plano de Desenvolvimento da Educagéo - PDE (Saviani, 2020,
p.2). Desta maneira, constata-se as nuances e os preludios da concepcéao neoliberal
na educacao, caracterizado por Seffner (2019) como uma mudanca de um direito de
todos e dever do Estado, para a escolha e consumo de todos, e dever do Estado
paralelo a esta escolha. O mesmo autor apontou que, na medida em que a educacéo
perde o seu status de direito e passa a ser uma “escolha”, como um bem de consumo,
relaciona-se ao conceito de meritocracia. Portanto, desobriga o Estado de ofertar uma
educacédo de qualidade, e, ainda que o projeto ndo seja bem-sucedido, torna-se um
problema individual.

Nessa perspectiva, subliminarmente, por meio de discursos e slogans, o
individuo é culpabilizado por néo ter acesso a suposta qualidade da educacédo que
deveria ser ofertada pelo proprio Estado. Desta maneira, evoca 0s principios de
competitividade do neoliberalismo, em que a meritocracia esta presente. Deste modo,
a educacdo passa a ser uma mercadoria, em que aqueles gue ndo podem compratr,
alcancam lugares menores. Dispdem de um ensino que menos tece criticas e grandes
reflexdes, em detrimento de um modelo mais “adequado” as exigéncias do mercado.

Vale destacar que neste caso, sobrepde-se 0 preparo e exercicio para o trabalho em
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detrimento ao desenvolvimento integral dos discentes. Logo, compreende-se que a
Otica neoliberal, ndo estd preocupada com a formacdo do sujeito pleno e suas
potencialidades, mas sim com a formacé&o de um cidadao produtivo e articulado aos

seus principios.

Deste modo, chega-se a necessidade de compreender o contexto politico e
econdmico precedente & construcéo e execucdo da Base. E importante compreender
as nuances e o percurso das politicas educacionais no Brasil até a homologagéo da
BNCC para o ensino de Historia, visto que permitirdo a compreensao dos impactos da
orientacdo neoliberal na educacéo publica. A partir de analises construidas com as
leituras de Shiroma, Moraes e Evangelista (2004); Saviani (2018) e Behring e
Boschetti (2011), foi possivel identificar que as agdes politicas-ideoldgicos existentes
no pais desde 1990, configuram-se enquanto uma nova ordem socioecondmica, o
neoliberalismo. Esse processo ocorreu a partir das orientagbes do chamado
Consenso de Washington, que ocorreu em 1989 em Washington/USA, em que 0s
paises centrais promoveram uma série de diretrizes que nortearam as reformas

consideradas necessérias para a Ameérica Latina.

1.3 O contexto politico brasileiro e a tentativa de suavizar o neoliberalismo: o
equilibrar na corda bamba

As reformas neoliberais no Brasil, a partir da década de 1980 e inicio dos anos
1990 ocorreram a partir do resultado do esgotamento do sistema econémico anterior.
Portanto, as classes dominantes buscaram, com a transi¢do para o neoliberalismo, a
melhoria na eficiéncia econémica e o controle do processo inflacionario, que teria
ocorrido pela excessiva intervencdo do Estado (Saad Filho e Morais, 2019). Essa
transicdo desencadeou a internacionalizacdo e financeirizacdo da economia, ao
mesmo tempo em que acentuou as desigualdades sociais. Segundo 0s mesmos
autores, o Brasil na década de 1980 enfrentava um impasse histérico que sO seria
resolvido pela adocdo do neoliberalismo, de acordo com o discurso hegemonico,
embora ainda ndo houvesse completado o processo de transicdo democratica. Deste
modo, essa dinamica fortaleceu e legitimou o neoliberalismo como projeto politico
hegemobnico do pais.

Nesse cenario, e com a constru¢cao da democracia em vigor, nasce o Partido
dos Trabalhadores (PT). Esse se manteve no governo por 14 anos (2003-2016), no

periodo antecessor do Governo Temer e promulgador das subsequentes politicas
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educacionais, que possuem com mais énfase ou menos énfase 0s principios
neoliberais. A priori, 0 PT surge na década de 1980 como uma organizacao da classe
trabalhadora e das classes populares. E importante chamar a atencéo que o Partido
dos Trabalhadores € uma organizagdo que nasceu a partir dos fortes embates da
classe trabalhadora com a ditadura civil-militar, com forte apoio de setores da Igreja
Catolica, que categorizou histdricas greves contra o regime (Saad Filho e Morais,

2019). Por isso, emergiu 0 seguinte cenario:

Quadro 3 - Organizacao do mandato do Partido dos Trabalhadores

Partido dos Trabalhadores (PT)

A organizacdo mais importante na histéria da esquerda brasileira (Saad Filho e
Moraes, 2019).

Governos:

Governo Lula 2003-2006 - 1° MANDATO
2007-2010 - 2° MANDATO
2023-2026 - 3° MANDATO (Atual)

Governo Dilma 2011-2014 - 1° MANDATO
2015-2016 - 2° MANDATO

Fonte: Elaboracéo propria, a partir de Saad Filho e Morais (2019)

Primeiramente, para chegar ao Poder Executivo, apés diversas derrotas
eleitorais anteriores, o PT constréi uma alianca de perdedores e ajusta o seu discurso
aos interesses do mercado. Tratava-se de grupos que haviam sofrido inUmeras perdas
diante da transicao para o neoliberalismo, mas que ndo eram homogéneos. Contudo,
surge Luiz In4cio Lula da Silva, um politico “excepcionalmente brilhante, maior que o
PT, e perfeitamente apto para conduzir uma nova fase na histéria do pais. (Saad Filho
e Morais, 2019, p.133)”. O PT conseguiu o apoio de quatros grandes grupos: a) classe
trabalhadora e profissionais da classe média; b) classe trabalhadora informal; e c)
Capitalistas proeminentes (burguesia interna) e oligarcas e latifundiarios. Por ser um
grupo diverso de apoiadores, consequentemente, havia fissées no interior do bloco,
uma vez que ndo haviam sido definidas politicas a serem implementadas, mas apenas

um principio em comum: a unido pelo mesmo inimigo - o neoliberalismo.
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Deste modo, na perspectiva dos autores acima citados, € possivel constatar
gue o PT aos poucos perdeu sua esséncia embrionaria de um partido que lutava por
mudancas mais radicais na sociedade. Pois, segundo Saad Filho e Morais (2019), aos
poucos assumiu um carater moderado, em que a concessao de direitos aos diversos
grupos configurou-se como marca e condi¢do para alcancar novos postos. Segundo
0s autores, a transicao para o neoliberalismo a partir da década de 1990 impactou os
principais grupos de apoio ao PT. Em decorréncia disso, além do enfraquecimento da
ala radical dentro do PT, houve também a perda de for¢ca dos sindicatos e de outros
movimentos sociais, em fungdo das mudancas no mundo do trabalho. Nesse contexto,
o PT foi levado a reconstruir suas bases de apoio. As sucessivas concessdes em meio
aos principios do partido, levou a um desgaste politico que sera notério em 2016. Saad

Filho e Morais (2019, p. 91) salientam que:

O esvaziamento de suas ambicdes transformadoras e a prioridade crescente
dada a questdes administrativas, em detrimento da radicalidade, ajudaram o
PT a conquistar novos eleitores, principalmente na classe média moderada e
entre os trabalhadores do setor informal, além de muitos capitalistas
nacionais.

Apesar do PT conquistar parcelas significativas das classes médias, surge o
impasse de “fazer concessdes e alcangar conquistas concretas para os trabalhadores,
fosse no Legislativo, fosse no Executivo, ou permitir que as elites e classes
dominantes ficassem com os cargos, de modo a preservar os principios do PT? (Saad
Filho e Morais, 2019, p. 91)”. A Histdria responde a esse questionamento: o PT a cada
eleicdo conquistou mais votos e mais grupos, o que foi conferindo mais
responsabilidades, e aos poucos, tornou-se um partido cada vez mais moderado. O
governo de Lula, em seu primeiro mandato (2003-2006) foi marcado pelo equilibrio
entre os desejos neoliberais e 0s anseios por equidade e redistribuicdo das riquezas,
apesar do apoio do bloco politico do ex-presidente FHC e do FMI (p.141).

A gestdo do Partidos Trabalhadores pode ser caracterizada por seus tedricos
de “neoliberalismo desenvolvimentista”, em que, inicialmente, diante de um contexto
de expansdo econbmica ocorreu 0 crescimento de empregos, onde foram
implementadas politicas de transferéncia de renda e a corre¢cdo anual do salério
minimo, conquistando o apoio das classes trabalhadoras. Esse projeto se acentuou a
partir do segundo mandato de Lula (2007-2010), em que passaram a ser
desenvolvidas politicas ancoradas entre o Estado e o setor privado com o objetivo de

ampliar o crescimento econdmico e a busca pelo enfrentamento da desigualdade
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social e a reducao da pobreza. Vale ressaltar que neste periodo a base do governo e
0 que o reelegeu foi a “alianga de vencedores”, que reuniu 0s grupos ganhadores do
primeiro mandato de Lula, sendo eles a classe média e a burguesia (Saad Filho e
Morais, 2019).

No segundo mandato de Lula, o governo implementou uma variante
desenvolvimentista do neoliberalismo, com o financiamento publico, investimentos em
empresas estatais, expansdo do crédito, aumento das transferéncias e outras
melhorias para as classes mais pobres. Contudo, Saad Filho e Morais (2019, p. 134)
destacam que ao final do segundo mandato, “as taxas de aprovagao tocaram 90%, e
apenas 4% dos eleitores consideraram seu governo “ruim” ou “muito ruim”. Desta
maneira, apesar dessas vantagens, sua popularidade dependia fortemente das
classes mais pobres, e seu governo permaneceu isolado de setores das classes
médias e da burguesia neoliberal”.

Em 2011, a partir da indicacdo do presidente Lula, Dilma Rousseff tornou-se
a primeira mulher presidente do Brasil. Durante o seu primeiro mandato (2011-2014)
caracterizou-se por uma quase hegemonia no Senado Federal, e havia se
comprometido a intensificar o crescimento econémico e a distribuicdo de renda. A
partir disso, foram injetados gradualmente investimentos privados em bens basicos
com o objetivo da produtividade. Nesta prerrogativa, € possivel identificar como que
desde o governo Dilma, intensificou-se a influéncia da esfera privada na educacéo.
Em 2014, Dilma é reeleita, entretanto, passou por intercorréncias em seu segundo
mandato (2015-2016), pois foi necessario equilibrar as demandas de seu partido, com
as hostilidades da elite acerca de sua administracdo (Saad Filho e Morais, 2019).
Neste cendrio, seu governo entrou em colapso em meio a crise internacional de 2008,
e em seu segundo mandato, a taxa de desemprego no pais pulou de 4% para 14%, o
gue se configurou um retrocesso, pois esse valor beirava aos valores dos anos 2000.

O governo Dilma, mediante a tentativa de permanecer no poder, realizou
tentativas de implementar politicas sociais, fiscais, tributarias, de investimento publico
e do mercado de trabalho. Conforme a economia desacelerou, “o governo abragou a
ortodoxia neoliberal em uma tentativa de chegar a uma acomodac&o com a burguesia
(Saad Filho e Moraes, 2018, p.232)”. Cassin (2022) explicitou que a presidenta Dilma
tomou atitudes que levaram a contrarreforma da previdéncia e intensificou as
privatizacdes, com o intuito de se manter no poder, assemelhando-se ao programa de

Seu oponente.
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Era uma tentativa de ceder os anéis para ndo perder os dedos. Mas ja era
tarde. A magnitude da crise econdmica e politica no Brasil exigia que fossem
entregues ndo s6 os dedos e anéis, mas, principalmente, a coroa. (Cassin,
2022, p.19)

Na medida em que Dilma cedeu aos interesses econdémicos neoliberais no
intuito de se manter no poder, perdeu o apoio da classe trabalhadora e se distanciou
dos seus eleitores de base, que haviam sido definidos mediante as politicas de
assisténcia. Neste sentido, a ex-presidenta perdeu ainda a sua base no congresso, o
que culminou em politicas sociais, fiscais e tributarias que ndo se sustentaram
(Cassin, 2022). Na visao de Antunes (2020, p. 291 apud Cassin, 2022), “os capitais
exigem, nesse momento de crise, que se realize a demolicdo completa dos direitos do
trabalho no Brasil. Dado que essa programatica nao consegue ter respaldo eleitoral,
o golpe foi seu truque”.

Deste modo, o contexto e motivacdes para o golpe de 2016 foi marcado pelo
desejo de superar a crise do capitalismo por meio de uma receita recorrente: a
demolicdo de direitos. Tal prerrogativa permanece nos governos subsequentes,
mediante a demolicdo de direitos sociais e do ataque ao direito a educacdo. Um
exemplo disso ocorreu a partir de medidas econémicas que demoliram alguns direitos
sociais e educacionais. Conforme apontou Cassin (2022, p. 20), “o golpe de 2016 foi
a alternativa encontrada pelas classes dominantes para deter os impactos da crise
econdmica e a instabilidade politica, adequando o pais as exigéncias da acumulacao

capitalista em nivel mundial”. Portanto, segundo o mesmo autor:

As mudancas econdmicas em larga escala provocaram mudangas
demogréficas, sociais e culturais politicas que levaram a novos padrées de
comportamento a criagdo de novas inddstrias, classes sociais e grupos de
interesses (p.39)

Deste modo, é possivel identificar uma articulagdo entre o modelo de Estado
em vigor, com as transformacdes propostas no ambito educacional, como o exemplo
da concepcéo tecnicista presente durante a ditadura civil-militar. Naquele momento,
as politicas educacionais foram ao passo de se adequar as exigéncias de
produtividade e desenvolvimento que o0 pais galgava. No contexto mais atual, em
funcdo da orientacédo do aprofundamento do Estado neoliberal, a partir de 2016, com
0 advento do presidente Temer a presidéncia, uma das primeiras medidas do seu
governo foi a proposta da PEC 241/2016 que sinalizava o congelamentos dos gastos



27

publicos em 20 anos, a fim de superar a crise econémica, conforme Cassin (2022, p.

22) ressaltou:

0S gastos sociais com saude, previdéncia social, assisténcia social,
educacdo, cultura, saneamento, desenvolvimento agrario, ciéncia e
tecnologia, habitacdo, infraestrutura, dentre outros, deveriam ser limitados as
despesas executadas em 2016 e corrigidos anualmente apenas pela variagao
do indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo (IPCA) até 2036.

Neste viés, compreendendo a educac¢do como um direito social e, diante desse
cenario pouco acolhedor, a concep¢do e modelo de educacédo sdo redefinidos. Dois
exemplos disso podem ser identificados em duas politicas educacionais controversas:
a Base Nacional Comum Curricular e a Reforma do Novo Ensino Médio’, que tendem
para além de uma relativa padronizacdo do ensino, em que serdo consideradas as
mesmas propostas de atividades, no curriculo e nos livros didaticos, mas
correspondem a um esvaziamento dos conteludos escolares que reduzem os
conteudos em habilidades, esvaziando as possibilidades de ensino. Vale ressaltar que
essa compreensao foi atribuida pelos docentes em entrevistas realizadas durante a
pesquisa, e que serao discutidas no capitulo 3. Desta maneira, analisando de maneira
geral e atual, é possivel indagar-se: Qual a relacdo entre a BNCC e o Estado
neoliberal?

Zanotto e Sandri (2018) respondem ao questionamento acima quando
explicitam que a BNCC se configura enquanto “uma politica curricular que tende a
intensificar o gerencialismo na educacéo (p.128)”. Desse modo, buscam por meio da
padronizacdo o controle dos professores e das habilidades e competéncias, em que
a gestdo gerencialista é concebida como “uma ideologia que traduz as atividades
humanas em indicadores de desempenho, e esses desempenhos em custos ou
beneficios” (Gaulejac, 2007, p. 37 apud Zanotto e Sandri, 2018, p. 128). Portanto, a
BNCC intensificou, em tese, a produtividade (no sentido econdémico e nessa
concepcao de educacéo, o que colaborou para uma maior utilidade na Gtica neoliberal
- producéo de méo de obra), e diminui 0s gastos ao desconsiderar as especificidades.

Isto porque uma educacdo que tenha um curriculo heterogéneo, que contemple

" A Lei 14.945, de 2024, altera a Lei de Diretrizes e Base n°9.394/96, e define as diretrizes para o novo Ensino
Médio, no qual determina que o curriculo sera composto de formacdo geral basica e de itinerarios formativos,
sendo estes itinerarios voltados para formacéo técnica e profissional. (Brasil, 1996)



https://normas.leg.br/?urn=urn:lex:br:federal:lei:2024-07-31;14945
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diversas realidades, livros e recursos didaticos diferenciados, demandaria professores
com maiores especializacdes, conferindo maiores gastos aos empregadores.

Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2004), em funcdo da adesao do
Estado brasileiro as orientagbes neoliberais, teria havido um estreitamento da
educacdo publica aos preceitos do mercado. Segundo elas, esse processo teria
ocorrido a partir de dois elementos principais, em que, em primeiro lugar as diretrizes
da iniciativa privada passaram a ser consideradas socialmente mais “adequadas” ao
modelo publico de ensino, com forte atuacdo do empresariado na formulacdo das
politicas educacionais no pais, no qual a BNCC é um dos principais exemplos e o
incentivo as estratégias de privatizacdo. Em segundo lugar, intensificou-se a ideia de
gue, para a conquista do desenvolvimento econdbmico e social do pais, seria
necessaria uma educacdo voltada para o mercado. Ou seja, trata-se de incentivar um
modelo de ensino voltado para a formacgao das “competéncias” necessarias para que
os individuos se tornem produtivos ao mercado de trabalho. Atribuindo-se, portanto, a
educagdao “o condao de sustentagdo da competitividade (Shiroma; Moraes;
Evangelista, 2004, p.56)”.

E importante salientar que a competitividade, um principio da filosofia liberal,
foi ressignificada no Estado neoliberal, e € compreendida enquanto uma forma de
“autonomia” para o individuo em decidir e lutar pelo o que considera como “melhor”
para a sua insercao na sociedade. No plano do Estado, a busca pelo desenvolvimento
e pela insercao no cenario internacional global passou a ser perseguida pelos paises
periféricos, a fim de adentrarem no hall dos paises desenvolvidos (Behring e Boschetti,
2011). Neste cenario, ha um discurso sobre a urgéncia “da modernizagdo dos
sistemas educacionais, em que nao basta apenas educar, € necessario a
aprendizagem conveniente dos conhecimentos adquiridos (Shiroma, Moraes e
Evangelista, 2004)". Nesta perspectiva, as politicas educacionais se ampararam em
avaliacbes em larga escala e em reformas curriculares que atendessem as
prerrogativas supracitadas, que “constituiram-se e foram apresentadas como
importante instrumento de persuasao (Shiroma, Moraes e Evangelista, 2004, p.14)".
A partir deste pressuposto é possivel compreender a origem da construcdo de um
curriculo comum, que foi pensado no contexto da redemocratizacdo brasileira e foi
gradativamente ressignificado em prol da busca pela competitividade e da melhoria

da qualidade educacional.
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Por fim, “entre as propostas aventadas, destaca-se o conceito de “competéncias”
para designar atributos de ordem subjetiva e de dificil mensuracéo (Shiroma; Moraes;
Evangelista, 2004, p.81)”. Segundo essa ldgica, tais competéncias, supostamente
requeridas pelo novo paradigma produtivo, deveriam ser “formadas” na escola basica.
Logo, ndo é curioso compreender como e o porqué a BNCC utiliza-se do termo de
competéncias e habilidades. A padronizacdo leva a mensuracao, que sera possivel
por meio das avaliagcbes em larga escala, o que garante a subida nos rankings
existentes, elevando a condi¢éo do pais ao desenvolvimento. Portanto, parafraseando
Meneses (2006, p. 96), quando se quiser discutir sobre a Base, “ndo se pode deixar

de trazer a tona, sempre que possivel, a parte nao visivel do iceberg”.

1.4 A pontado iceberg: O processo de construcao da Base Nacional Comum

Curricular

No topico anterior, foram realizadas consideracdes a respeito da parte nao visivel
do iceberg - BNCC. A partir de agora, os esfor¢cos serdo concentrados em
compreender o processo de construgcédo da Base - a ponta do iceberg. As discussodes
em torno de uma Base Nacional Comum Curricular remontam ao contexto da
redemocratizacéo brasileira, a partir da forte atuacédo das entidades sindicais e das
associacfes educacionais, dos quais se destaca a Associacdo Nacional de Formacéao
de Professores (ANFOPE), criada em 1983. A ideia de uma base nacional comum
surgiu para orientar a organizacao dos cursos de formacéo de professores, a partir
dos debates e experiéncias realizadas e, principalmente, para se contrapor aos

principios da pedagogia tecnicista (Saviani, 2016).

Vale destacar que as orienta¢des e debates em torno da construgéo de um curriculo
comum permaneceram ao longo das décadas de 1980 e 1990, no contexto da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases, em
1996. Nesta Ultima, ja foi incorporada a expressao base nacional comum a partir da
indicacdo de um curriculo comum para o Ensino Fundamental e Médio, mas que
também contemplaria uma parte diversificada, considerando as caracteristicas
regionais e das unidades escolares. No que se refere a formacéo de professores, a
mesma expressao anterior foi mantida, incorporando, portanto, as discussdes da

ANFOPE, como anteriormente mencionado (Alves, 2014).
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Entretanto, a partir dos anos 2000, surgiram novas propostas e atores envolvidos
na elaboracdo de uma Base Nacional Comum, sobretudo a partir da instauracao do
programa do Governo Federal Curriculo em Movimento, em 2009 (Franco; Munford,
2018), que passou a defender um curriculo comum. Segundo 0s mesmos autores,
esse debate ganhou maior expressédo a partir das discussdes do Plano Nacional de
Educacdo - PNE, em 2014, que incluiu a BNCC em quatro das vinte metas
relacionadas a educacao basica. Nesse contexto, o Governo Federal assumiu como
prioridade a construgdo dos chamados direitos de aprendizagem e a ideia de uma
Base Nacional Comum Curricular (Peroni; Caetano; Arelalo, 2019).

A partir de 2011, diante de um forte contexto de crise, no terceiro mandato do
Partido dos Trabalhadores, comandado por Dilma Rousseff, ocorreu um forte
desgaste politico, tendo em vista a busca, no contexto econémico, em manter a
inflacdo em baixa e atender de certa forma aos anseios da classe média que se
opunha as politicas de assisténcia do governo (Saad Filho e Morais, 2019). Segundo
Clementino e Oliveira (2023, p. 2), “entre os anos de 2003 e 2016, o Brasil vivenciou
mudancas sociais e econémicas importantes que afetaram diretamente o bem-estar
da populagéo, principalmente a mais pobre”. Logo, a alianga neoliberal em detrimento
das acdes progressistas da, até entdo, presidenta Dilma contribuiram para o seu
desgaste no poder. Assim, foi destituida em 2016 por meio de um golpe juridico-
parlamentar, no qual houve a ascenséo de Michel Temer (Saad Filho e Morais, 2019),
que era um politico conservador e defensor de medidas mais ortodoxas de
austeridade fiscal. O Brasil, neste periodo, vivenciou retrocessos em relacdo as
décadas anteriores, tendo em vista que retomou o espirito autoritario vigente na
ditadura civil-militar, e além disso, acentuou um espirito neoliberal, e menos

progressista no que diz respeito as politicas educacionais (Saviani, 2018).

E valido ressaltar que as tensdes das politicas educacionais nos governos petistas

refletiram

um movimento recorrente de rupturas e permanéncias das politicas adotadas
nos governos neoliberais de FHC (1995-2002). Pode-se dizer que tais
ambiguidades fazem parte de um Estado, capitalista por natureza, que é
envolto de contradicbes: ora se apresentando como a cisdo sociedade e
Estado, legitimando as relacdes de desigualdade e exploracdo entre
capitalistas e trabalhadores, ora realizando ajustes sociais em beneficio dos
cidadaos (O’Donnel, 1980, apud Clementino e Oliveira, 2023).
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No bojo dessas tensfes, e entre o periodo do segundo mandato de Dilma e
suas concessoes frente ao cenario econémico, ocorreu o0 seu processo de destituicdo
da presidéncia, mediante ao golpe juridico-parlamentar ocorrido em 2016 (Saviani,
2018). Neste cenario cadtico e de fortes disputas, a Base Nacional Comum Curricular
foi construida e implementada. Mediante ao carater neoliberal deste governo, a BNCC
sofreu forte influéncia do setor empresarial, o que alterou e delimitou sua forma e

conteudo, bem como as “habilidades e competéncias” desejaveis a se alcancgar.

E valido mencionar que no periodo da ditadura civil-militar (1964-1985), com a
hegemonia da pedagogia tecnicista, foi possivel identificar a replicacdo da
organizacdo de uma empresa para a escola, bem como da sua burocratizacao,
conforme elucidou Saviani (2008). E Ao analisar a BNCC é notério os tragos da
burocratizagcdo do ensino, uma vez que busca a formacdo de um sujeito que atinja
determinadas habilidades e competéncias, conforme na ditadura. As cometéncias e
habilidades sé&o termos explicitamente proferidos no documento. Na pagina n°13, a

Base aponta que:

Figura 5 - A formacgao do sujeito para a BNCC

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias.
Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (con-
siderando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizac&o desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes
que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018)

E importante destacar que a construcdo da BNCC estava prevista pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacao Basica (Brasil, 2013) e no Plano Nacional de Educacéao
(Brasil, 2014). Segundo o site oficial da BNCC, o documento trilhou o seguinte

percurso.

Quadro 4 - Percurso de construcdo da Base Nacional Comum Curricular
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2015

Em 16 de setembro a 12 versdo da BNCC foi disponibilizada.
Posteriormente, de 2 a 15 de dezembro de 2015 houve uma mobilizacdo das
escolas de todo o Brasil para a discussédo do documento preliminar da BNC.

2016

Em 3 de maio de 2016 a 22 versdo da BNCC foi proposta. Em agosto,
comecou a ser redigida a terceira versdo, em um processo “colaborativo” com
base na verséo 2.

2017

Em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacao (CNE). Em 20 de
dezembro de 2017 a BNCC foi homologada pelo Ministro da Educacéo,
Mendonga Filho.

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir do site oficial.

A fim de contextualizar e elucidar os embates politicos do percurso acima,
Neira, Junior e Almeida (2016) apontaram que a primeira versao da BNCC, em 2015,
foi construida por grupos de professores da CONSED (Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo), pela UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes de
Educacao) e por profissionais de 35 universidades diferentes. Esta primeira versao
visava incorporar elementos da diversidade cultural, religiosa e de género, além de
aspectos importantes do pais de expanséao continental (Neira; Junior; Almeida, 2016).
Contudo, em funcdo do conturbado contexto politico, houve um intenso e caloroso
debate, uma vez que grupos conservadores se posicionaram contra o documento.
Hypolito (2019, p. 4), ancorado nas consideracdes de Apple, definiu que “os
neoconservadores sdo aqueles que definem os valores do passado como melhores
que os atuais e lutam pelas tradi¢des culturais”. De acordo com eles, o texto
apresentado estava aquém do “conhecimento” que consideravam necessario para 0s
educandos. Para os progressistas, a primeira versao estava com pouco engajamento

no que se refere as criticas as politicas neoliberais.
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A partir disso, foi realizada uma consulta publica em que foram sugeridas

“‘modificacdes nos textos introdutdrios da Educacdo Infantil, das areas do Ensino

Fundamental e Médio (linguagens, ciéncias humanas, ciéncias naturais e matematica)

e dos componentes (lingua portuguesa, educagao fisica, biologia...), assim como dos

objetivos de aprendizagem (Neira; Junior; Almeida, 2016, p. 36)”. A segunda versao

da BNCC foi marcada pela consulta publica em 2016, no qual:

mais de 12 milhdes de contribuicbes, mostrando assim que a sociedade
brasileira ndo abriu mdo de apresentar suas sugestdes para 0s rumos da
educacédo. A organizacdo e categorizacao das contribuicBes recebidas ficou
a cargo de equipes de pesquisadores da Universidade de Brasilia (UnB) e da
PUC-RJ, sendo em seguida analisadas pelos assessores e especialistas.
Aliado as contribuicdes advindas do portal da BNCC, deu-se também a
participacéo de leitores criticos que emitiram pareceres acerca da primeira
versdo. Associacdes cientificas ligadas aos segmentos ou componentes
curriculares também se reuniram e enviaram suas observacdes (Neira;
Junior; Almeida, 2016. p. 36)

No entanto, Cassio (2019) destaca que o discurso de que a construcdo da

BNCC perpassou por uma consulta publica, sendo um processo de democratizacao é

um engano, pois segundo o autor ha um problema com a afirmacéo de que houveram

mais de 12 milhdes de contribuigdes, tendo em vista, principalmente, duas questdes:

Quadro 5 -Pontos de contradi¢éo do discurso da BNCC

Ponto 1
De acordo com o Censo escolar da época, existiam
cerca de 2,2 milhdes de professores nas redes publicas e
privadas do pais. Em funcéo disso, s6 seria possivel tal
dado, caso os professores contribuissem 5 vezes a mais;
Ponto 2 Analisando os microdados da consulta publica,

obtidos pela Lei de Acesso a Informacgéo, o niumero total
de contribuintes Unicos foi de 143.928, em contraponto
aos 12 milhdes ressaltados, no qual percebe-se uma
diferenca de 8400%.

Fonte: Elaboracéao prépria, a partir de Cassio, 2019.

Outro ponto a se destacar, a partir da defesa do modelo de consulta publica,

seria: 0 que pode ser considerado como contribuicdo? Segundo Cassio (2019), para
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o MEC, nas consultas realizadas, vale pontuar que, de forma online, as contribui¢cdes
consideradas eram as respostas objetivas tais como: “concordo fortemente”,
“concordo”, “discordo fortemente”, “discordo”. Nesta perspectiva, como considerar
com algum teor qualitativo uma resposta tdo simpléria ou possiveis contribuicdes
quando ndo se abriu espacos para sugestdes efetivas? Neste viés, 0 mesmo autor
pontua que, apenas, cerca de 1,52% podem ser consideradas enquanto significativas,
visto que disponibilizaram comentéarios e sugestdes de inclusbes e modificacbes no
texto. Entretanto, “ndo ha nenhuma indicacao nos relatérios publicos do MEC de como
elas foram analisadas e incorporadas a versdo posterior (Cassio, 2019, p.28)".
Portanto, questiona-se aqui os critérios e as formas de participacao propostas pelo

Ministério da Educacao no que se refere a construcdo da BNCC.

Contudo, com o advento do golpe juridico-parlamentar que destituiu a ex-
presidenta Dilma Rousseff, e diante da ascensdo de Michel Temer ao Executivo
Federal, que assumidamente se posicionou com atitudes que ampliaram o projeto
neoliberal, o documento sofreu contundentes criticas, sendo considerado:
“‘esquerdista e ideologico (Neira; Junior; Almeida, 2016. p, 37)". Assim, foi “solicitada”
a sua substituicdo por um outro texto a ser posteriormente elaborado e que foi
submetido a aprovacdo. Em agosto de 2017, portanto, comecou a ser redigida a
terceira versdo, em um processo “colaborativo” apoiando-se na segunda versao. Em
20 de dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular foi homologada pelo
Ministro da Educacédo, Mendonca Filho.

O carater autoritario do governo Temer remete a uma corrida para a
implementacgéo de politicas que favorecessem estritamente 0s principios neoliberais.
Essas medidas autoritarias sdo perceptiveis para além da promulgacéo desta terceira
versao da Base, mas também na criagdo da Reforma do Ensino Médio, que ‘convida’
o estudante a escolha de seu préprio itinerario, em meio a poucas possibilidades.
Seffner (2019) expde que "se der errado mais adiante, certamente ja sabemos o que
a autoridade educacional dira” (p.33). Saviani (2020) explicitou ainda que o Governo
Temer, sendo um governo ilegitimo, utilizou-se das medidas provisérias para exercer
um poder autoritario, o que reforga a violéncia simbdlica do Estado, uma vez que ndo
se utiliza da forca (exército e policia) para moldar a sociedade, mas por meio da

ordem: a ordem legislativa.
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E necessario salientar que nesta terceira verséo foi intensificada a atuacéo de
inlmeros grupos empresariais, que ja atuavam nas politicas educacionais desde a
década de 1990, conforme apontaram Peroni, Caetano e Arelalo (2019). Segundo
eles, tal processo intensificou-se nas ultimas décadas, tendo em vista que o processo
da mercantilizacdo do ensino € compreendido ndo sé quando se visa atender ao
mercado, mas quando se tem a influéncia do setor privado na educacdo publica.
“‘Nesse caso, a propriedade permanece publica, mas a direcdo do conteudo das
politicas educativas é repassada para o setor privado (Peroni, Caetano e Arelalo,
2019, p.38)". Nesse processo, o professor torna-se cada vez mais limitado pelas
politicas educacionais, no qual a BNCC € um dos exemplos aqui contemplados e, na
perspectiva dos autores aqui citados, pode ser considerado como uma modalidade de

privatizacao da educacéao.

E interessante pontuar que a educagdo se tornou uma pauta estratégica nos
principais periodicos do mercado. Segundo Cassio (2019) foram produzidas inGmeras
matérias ‘favoraveis’ sobre a Base nos seguintes periodicos: o jornal Valor Econdmico,
as revistas Exame, Isto E Dinheiro e Epoca Negdcios. Vale destacar que a revista
Nova Escola, em parceria com o Google desenvolveu diversos conteudos acerca da
Base, bem como planos de aulas e dicas. A revista Nova Escola é considerada um
dos principais meios de comunica¢édo do Grupo Lemann, e é voltada estritamente para
professores e alunos. Este mesmo grupo faz parte em conjunto com outros, do
Movimento pela Base Nacional Comum, que conta com a presenca de outras
fundacgGes, como: Roberto Marinho, Natura, Instituto Ayrton Senna, dentre outros®. A
questdo que pode ser indagada neste caso é: Qual o interesse desses grupos na
educacdao basica?

No que se refere ao Grupo Lemann, a partir de buscas em seu site oficial, a
respeito de seus objetivos e historia, € possivel identificar um discurso voltado para o

desenvolvimento do pais. Na aba sobre perguntas e respostas, foram localizadas

8Segundo Peroni, Caetano e Arelalo (2019, p. 44), “os grupos que fizeram parte do Movimento pela Base, dentre
o0s agentes privados foram: a Fundacdo Santillana e Abrelivros, Itad-Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Insper,
Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Natura e o Movimento Todos pela Educagdo, entre outros. Entre os agentes
publicos estdo: as secretarias ligadas a governos do PSDB como Sao Paulo, Salvador, Goiés, Parand, a Undime,
representante dos secretarios municipais de educacdo do pais e o Consed, 44 RBPAE - v. 35, n. 1, p. 035 - 056,
jan./abr. 2019 que representa 0s secretarios estaduais de educacao, além do INEP, do MEC e Conselho Nacional
de Educagdo.”
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guestdes relacionadas a BNCC, que indicam a sua posicdo mediante o apoio e

financiamento da politica:

Figura 6 - Declaracdo de apoio da Fundacdo Lemann a BNCC

Por que a Fundagdo Lemann apoiou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Acreditamos que todos os alunos e alunas, independentemente da regido onde vivem ou de sua condigéo
socioeconémica, tém o direito de aprender. E isso que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) busca garantir
ao definir os conhecimentos e as habilidades essenciais de cada etapa da vida escolar - da Educacéo Infantil ao
Ensino Médio. A Base funciona como uma espinha dorsal para outras politicas importantes e pode ajudar a
garantir um maior alinhamento entre os curriculos, os materiais didaticos, a formacao dos professores e as
avaliacoes - o0 que facilita muito o processo de ensino e aprendizagem dentro de cada escola no pais. Além disso,
a Base ajuda os pais e a sociedade a cobrar das escolas e dos governos o direito de aprendizagem das criangas.
Esses direitos ndo estavam explicitados de forma tdo clara. Agora, todos sabemos aquilo que os alunos da
Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental tém direito de aprender ao final de cada ano, em cada disciplina.

Fonte: Site oficial da Fundacdo Lemman, 2024

No que se refere aos grupos empresariais, o0 Grupo Lemman foi um destaque,
uma vez que “por meio do Lemann Center, vinculado a Universidade de Stanfort-USA,
buscou-se especialistas ligados ao Comum Core americano para revisar a primeira e
segunda versao da base (Peroni; Caetano; Arelalo, 2019, p 42). Em 2013,

uma delegacao brasileira participou, em carater de Missdo Oficial a convite
da Fundagdo Lemann, do Seminario Internacional “Liderando Reformas
Educacionais: Fortalecendo o Brasil para o Século XXI”, realizado na
Universidade de Yale, em abril de 2013, nos Estados Unidos, segundo
Requerimento 227/2013/CE (Céamara de Educacéo). Nesse seminario o tem
foi o Common Core americano e, segundo o Deputado Alex Canziani, em
discurso na Camara dos Deputados “esse debate queremos trazer para o
Brasil. Tratasse do curriculo Unico para a educacao brasileira. A ideia € que
nds possamos, através dos secretarios estaduais de educacgédo, através dos

secretarios municipais, do préprio MEC, fazer uma discusséao sobre curriculo
(Brasil, 2013 apud Peroni, Caetano e Arelalo, 2019, p. 44).

A partir do exposto, é possivel constatar que houve uma alocacao de politicas
educacionais internacionais para o sistema educacional brasileiro. Desta maneira,
concordando com Bottino, Aradjo e Nascimento (2012) entende-se que algumas
experiéncias pedagogicas, modelos e métodos sdo apropriados para a educacao
brasileira a partir de outras realidades, sem uma devida adequacdo, ou sem
considerar o contexto social do pais. Na verdade, sao introduzidos “pela forca da
caneta de secretarios ou ministros (p.3)”. Deste modo, compreende-se que 0S
principios e fins da educacado se alteram sem dialogar com a sociedade. A BNCC,
portanto, a partir desta analise, pode ser o exemplo de uma politica educacional

elaborada a partir de um processo antidemocratico. Segundo Peroni, Caetano e
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Arelalo (2019), a terceira versao foi construida sem transparéncia, pois de Setembro
a Dezembro de 2017, a BNCC tramitou no Conselho Nacional de Educacao (CNE),
sendo aprovada e desconsiderando
a construcdo ja produzida pelas instituicdes educacionais comprometidas
com a educacao publica de qualidade social e sob forte resisténcia de trés
conselheiras, representantes de entidades nacionais, que votaram contra a
BNCC, assim como diversas instituicbes e associacbfes de docentes e

pesquisadores manifestaram sua oposicdo a BNCC (Peroni; Caetano;
Arelalo, 2019, p.43).

A Base Nacional Comum Curricular caracteriza-se, portanto, como um projeto
educacional construido em um contexto de aprofundamento do neoliberalismo, a partir
do apoio de um grupo hegeménico de empresarios que utilizam da educacgdo basica
como um novo meio de gerenciamento de negdcios, nos quais, suas empresas,
prestadoras de servicos podem contribuir. Desta forma, ha instituicbes empresariais
que atuam por meio de programas na educacdo basica, prestando servicos para o
setor publico e propondo “solu¢des” para a crise na educacao publica brasileira
(Peroni, Caetano e Arelalo, 2019). Os autores indicam ainda que o0s discursos
neoliberais buscam convencer a sociedade de que ha uma crise no Estado, e,
consequentemente, condiciona as politicas sociais, e neste caso as politicas

educacionais para o mercado.

Tal fato coaduna-se aos argumentos de Sampaio, Santos e Mesquida (2002,
p. 8) quando indicam que a “educagao vira um negocio e, em muitos casos, altamente
rentavel, disputado pela proliferacdo de organizacdes particulares que ndo visam
senao ao lucro”. Nesse aspecto, a educagao passa a ser uma mercadoria, € 0
educando um cliente. Deste modo, essas empresas, prestadoras de servicos, tais
como: livros e recursos didaticos apresentam seus modelos de acordo com a BNCC.
Basicamente, aqueles que influenciaram a lei beneficiaram-se dela, visto que sao
esses mesmos 0s capazes de oferecer os servicos necessarios para o exercicio da

politica.

A BNCC, neste contexto, o objeto de estudo desta pesquisa, € “compreendida
como expressao de um projeto de nagdo com fungéo normativa e reguladora (Oliveira,

Caimi, 2021, p.6)”. O documento normativo articula-se aos livros didaticos integrados
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ao PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico®, que segundo Franco (2018), a partir
do ano de 2017 com a promulgacdo da base, assumiu o objetivo de apoiar na
implementacdo da BNCC, e assume, segundo Oliveira e Caimi (2021), “o papel de
guardido do curriculo prescrito na BNCC (p.1)9". Além disso, o uso dos livros didaticos
padronizados e a prescricdo das praticas pedagodgicas a se desenvolverem em sala
de aula, conforme aponta Franco (2018), tém contribuido para uma consideravel
limitacdo da autonomia docente, bem como delimita e prescreve a risca o0 que o

professor deve ensinar, por meio da colecdo didatica adotada pela escola onde atua.

1.5 O processo de construgcdo da Base Nacional Comum Curricular de

Historia

No que se refere a construgdo da BNCC de Histéria dos anos iniciais do Ensino
Fundamental é importante destacar que em meio aos primeiros movimentos para a
construcdo de uma base, em 2015, eclodiram conflitos e disputas tedricas sobre o que
ensinar e aprender em Historia (Franco, 2018). Cerri e Costa (2021) explicitam que a
primeira versdo obtinha uma perspectiva inovadora de Histéria, na qual reduzia
“drasticamente os conteudos de histéria antiga e medieval (p.3)”, assim como fez a
‘opcao” de priorizar a histéria do Brasil e a historia recente, ao qual rompia com o
codigo disciplinar de histéria até entdo!!l. Todavia, recebeu ataques advindos do
Ministro de Educacéo da época - Renato Janine Ribeiro e dos grupos conservadores
da sociedade, incluindo entidades de historiadores. Vale destacar que Cerri e Costa
(2021) ressaltam que esta opc¢ao pela historia do Brasil ndo se caracterizou enquanto
um abandono da histéria geral, mas como uma mudanca de foco e prioridade de
contetdo. Uma vez que, a BNCC se configura enquanto uma listagem estruturada de
escolhas do que se mantém, e de destaque do que é prioritario em meio ao que €

secundario.

9 O PNLD é uma politica educacional que avalia e distribui obras literarias e didaticas para as escolas
da educacdo bésica publica, e as conveniadas ao poder publico (Oliveira e Caimi, 2021).

10 Franco (2018) menciona ainda que com o decreto estipulado em 2019 para o PNLD, com a abertura
de um edital com critérios de selecdo das cole¢bes voltadas & contemplagdo dos objetos de
conhecimento e habilidades da BNCC promoveu o cerceamento da criatividade dos autores, e as
colecdes de livros, consequentemente, foram padronizadas.

11 Segundo Cerri e Costa (2021), mesmo em meio a falta de transparéncia acerca dos critérios para a
formacgdo das equipes que redigiram a versdo preliminar da Base, € notério, a partir da leitura do
material que “a maior parte destas equipes foi composta por representantes das secretarias municipais
e estaduais de Educacao, com a assessoria de professores universitarios de diversas regides do pais

(p-4)
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Franco (2018), por sua vez, menciona que alguns dos aspectos discutidos e
das criticas tecidas ao documento estavam relacionados as questdes relativas a
cronologia, ao eurocentrismo e as relacdes entre o nacional e universal. A partir disso,
houve a condenacgao da primeira versao, caracterizada por um “excesso de ideologia”,
pois “retirar” a histéria antiga e medieval e privilegiar a Africa e os indigenas significaria
um rompimento com a “gramatica da temporalidade (Cerri e Costa, 2021, p.7)”. Logo,
as criticas tecidas a Base, condicionaram a elaboragdo da segunda versdo do
documento, ainda sob o governo Dilma Rousseff, em maio de 2016, com o retorno
triunfante do modelo quadripartite'? (Oliveira e Caimi, 2021). Com o retorno desse
modelo, houve um siléncio em anélises e manifestacbes em torno desta versao, e,
concomitantemente, aconteceram movimentagdes para o “impeachment, reconhecido
como golpe pela ampla maioria da comunidade de Ciéncias Humanas e Sociais (Cerri
e Costa, 2021, p.15) ”.

Em janeiro de 2017, o documento € reelaborado, mediante ao golpe
parlamentar em 2016 que depds a presidenta eleita Dilma Rousseff, com um desenho
canbnico do modelo de tempo histérico quadripartite, que fora destacado e,
notoriamente, explicito na terceira versao conjecturada por um grupo de especialistas
vinculados ao grupo politico que assumiu o MEC, ao qual foi enviada ao Conselho
Nacional de Educacao, sendo discutida, aprovada e sancionada pelo Ministro da
Educacdo em 2017 (Franco, 2018). A terceira versdo da BNCC homologada em 2017,
segundo andlises de Silva (2017), dispde de inconsisténcias em sua forma e conteudo,
pois os fundamentos que séo explicitados no inicio do documento ndo se mantém no
momento em que s&o descritos 0s objetivos e conhecimentos abordados no quadro
de habilidades. De acordo com a autora, o documento utilizou como referéncia uma
visao restrita de curriculo, com a descricao de listas de objetivos, como uma retomada
do modelo curricular chamado de “tecnicista”, e que o Brasil vivenciou durante a
ditadura civil-militar, considerada uma listagem supostamente neutra de

conhecimentos e tecnicamente organizada.

Quando se busca, brevemente, compreender 0 que a terceira versao da Base
Nacional Comum Curricular de Histéria para os anos iniciais do Ensino Fundamental

propde enquanto objetivo desta etapa de ensino, identifica-se uma visdo limitada de

12 Divis&o do tempo histdrico em ldade Antiga, Média, Moderna e Contemporanea
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curriculo, considerando e elencando um conjunto/lista de habilidades que necessitam
ser desenvolvidas pelos educandos. Além disso, 0 documento normativo sinaliza, em
sua pagina n° 403 que do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais, com
diferentes graus de complexidade, deve ser desenvolvido o reconhecimento do “eu”,
do “outro” e do “nds”. Silva e Santos (2023), por sua vez, afirmam que a terceira verséao
da Base resgata uma concepcdo de curriculo que esteve presente na ditadura
empresarial-militar em 1964, a qual concebia o ensino de Historia fundido a Geografia,
além da destituicdo do seu carater problematizador, denominado por Santos, Ribeiro
e Onorio (2020 apud Silva e Santos, 2023) do modelo dos circulos concéntricos.*®
Essa versdo compreende que o ensino de Histéria deveria partir do concreto (por
proximidade geografica), para o considerado mais distante ou, 0 que seria
considerado “diferente”. No entanto, apenas conceber o local, sem questionar os
conflitos existentes ndo contribui para um ensino de Histéria que, conforme aponta
Silva e Santos (2023, p. 8), problematize
a realidade social e (...) a compreensao das desigualdades intrinsecas ao
capitalismo, as relacbes de exploracdo e de disseminag¢do de um projeto
hegeménico, que conduziram determinados sujeitos a invisibilidade ou a
ocupacdo de um lugar secundario na Histdria, assim como a dinamica social,

de lutas e enfrentamentos que as diferentes classes adotaram em diferentes
contextos.

Logo, a BNCC de Histéria para os anos iniciais do E.F possui um carater factual
da realidade, onde preconiza o reconhecimento de si, e do outro, sem a analise dos
embates existentes nas relagbes sociais. As autoras explicitam, ainda, que o
esvaziamento das lutas sociais nos processos histéricos promove uma reducao de
conflitos, embates e, sobretudo, altera a possibilidade de didlogo e reflexdes
relacionadas as questfes atuais no Brasil e no mundo. Esta perspectiva esta presente,
notoriamente, no contetdo da base, quando explicita que a énfase nos anos iniciais
do E.F, e especialmente, no 3°,4° e 5° ano, estd na compreensao da diferenciacéo de
vida privada e publica, urbana e rural, e os processos de circulacdo dos primeiros
grupos humanos, assim como da diversidade de povos e culturas e suas formas de

organizagcdo. Sendo assim, o documento compreende que a apresentacdo da

13 Os circulos concéntricos é uma perspectiva de organizac&o do curriculo escolar, no qual compreende
a o ensino e a aprendizagem partindo do mais simples para o complexo, do mais perto ao mais distante.
Ver mais em: KUHN, Martin; TOSO, Claudia Eliane ligenfritz; CALLAI, Helena Copetti. O ENSINO DA
HISTORIA E DA GEOGRAFIA:: pressupostos psicologicos e pedagdgicos dos circulos
concéntricos. Revista Brasileira de Educagdo em Geografia, [S. 1], v. 11, n. 21, p. 05-26, 2021. DOI:
10.46789/edugeo.v11i21.1129.
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diversidade dos povos contribui para evitar a visdo homogénea. No entanto, quando
se busca “pensar a diversidade dos povos e culturas”, ou, ainda, “observar os registros
variados de cada grupo” nao se preconiza a discussdo e compreensao dos conflitos
presentes nas relagdes sociais durante essas dinamicas. Tal ressalva € realizada
também por Franco (2018), quando menciona que o texto do documento seleciona e
indica 0s processos que sdo imperativos para a formacao dos estudantes, aos quais
concentram-se na identificagdo, comparagédo, contextualizagdo, interpretacdo e
andlise de um objeto, entretanto, o texto € discreto em relagdo ao estimulo a

problematizagdes.

A tematica do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena, por
exemplo, dentro da base, surge pela primeira vez no 4° ano do Ensino Fundamental,
e esta menc¢dao, segundo Silva e Santos (2023), esta articulada a expansao maritima
europeia e a utilizacédo do trabalho escravo. Nesta perspectiva, as autoras consideram
esta disposicao e associacdo como uma reafirmacéao da historiografia tradicional e da
perspectiva eurocéntrica que foi “remodelada pelas chamadas unidades tematicas na
BNCC, e que nas ultimas décadas vinha sendo problematizada no campo do ensino
de Histéria (Silva e Santos, 2023, p.17)”. Franco (2018) indica que a inclusédo pela
BNCC, de questdes relacionadas a historia da Africa e cultura afro-brasileira e
indigena de maneira marginal atua como a manutengao de um “outro colonial” como
subalterno. Assim, € possivel compreender, conforme destaca Oliveira e Caimi (2021),
o carater de apéndice que o documento confere a esta tematica, mesmo sendo
reforcada pela Lei 10.639/03 e 11.645/08 que tratam da obrigatoriedade do ensino da

Historia e Cultura afrobrasileira e indigena.

Grada Kilomba (2019) concebe o conceito deste ‘outro’ mediante a existéncia
de um padrao, de uma ‘norma’, e € nesta perspectiva que se identifica o outro no
ensino de Histéria com a BNCC. Pois, segundo Franco (2018), a ‘Base’ possui uma
concepcao histérica caracterizada por um “modelo politico, econémico, social e
cultural considerado “norma”, mediante a “outras historias” com significancia menor
(p. 1024)”. Portanto, o documento normativo sancionado em 2017, “privilegia uma
abordagem cronoldgica, linear, justaposta, do passado para o0 presente,

quadripartite/tripartite, eurocéntrica (Oliveira e Caimi, 2021, p.7)”.
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Além disso, quando a BNCC, propbée em suas habilidades “identificar
motivacbes de processo migratorios”; “analisar contribuicdes para a sociedade
brasileira”; “analisar mudancas mediante a migracao”, favorece a dificuldade da
compreensao dos processos histéricos como fruto de relagbes com conflitos e
embates que incidem na realidade historico-social. Oliveira e Caimi (2021) ressaltam
gue esse processo de ensino, fundamenta-se em operacfes cognitivas de menor
complexidade, pois, majoritariamente, buscam a identificacdo e descricdo, por
exemplo, das contribuigbes e nas mudangas com a migragdo. Com isso, 0 texto
permanece timido e/ou superficial em relacdo a discusséo das diferencas, pois Franco
(2018) destaca que prevalece a perspectiva da diversidade sem embates. No entanto,
faz-se necessario que os educandos compreendam a ideia do ‘outro’ e as diferencas
existentes em meio a construcbes histéricas com relacdes de poder que,

historicamente, privilegiam um determinado grupo e subalterniza outros.

Nesta perspectiva, a BNCC de Histdria se constitui enquanto um projeto de
educacédo, e uma concepcao de homem e sociedade que se pretende formar. Para
Freire (2014), em meio a ideologia do discurso neoliberal, ttm-se uma formagéo
voltada para a passividade e conformismo e imobilizacdo. Oliveira e Caimi (2021), por
sua vez, reforcam esse conformismo quando apontam que a BNCC de Histéria
compreende os professores e educandos como sujeitos receptores de saberes e
executores de acdes cognitivamente pautadas na andlise de algo j& dado e
estabelecido. A partir disso, Kunh, Toso e Callai (2021), explicitam que materializa-se
a forma com que se conhece as coisas, como se dispbe e determina a ordem das
coisas no mundo, produzindo assim um modo de compreensédo do mundo. Para Cerri
e Costa (2021), essa materializacdo € a caracterizacao da estrutura canbnica de
conteudos eurocéntricos que apresentam verdades, contextos e perspectivas
lineares. Neste sentido, um ensino de histéria marcado por fatos, informacoes,
conceitos e imagens em meio as poucas aulas de historia, contribuem, segundo os
autores, para a memorizagao, e consequente conformacéo e reforco de um “circulo

vicioso de ferro”.

No entanto, é necessario compreender que as disputas, conflitos e embates ao
longo do tempo histérico acontecem em meio a um processo de consolidagédo da
Historia, enquanto disciplina. Além disso, a identificacdo das possibilidades e

dificuldades especificamente para o ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental sdo necessarias de serem discutidas, uma vez que, segundo Kuhn,
Toso e Callai (2021) a crianca conhece e aprende tomando como referéncia a
realidade imediata. Além disso, analisar como 0s grupos, até entdo subalternos na
histéria, sé&o inseridos no curriculo escolar e trabalhados dentro do processo de

ensino e aprendizagem sao questdes a serem tratadas nesta pesquisa.
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CAPITULO 2 - O ensino de Histdéria nos anos iniciais do Ensino

Fundamental: um campo de poder e disputas

Neste capitulo, buscou-se analisar o processo historico da Histéria enquanto
disciplina e os seus desdobramentos a partir do século XIX, até o século atual,
considerando ainda, as especificidades do ensino de Histdria para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Posteriormente, foi realizada uma discusséao referente aos
saberes docentes ancorado em Tardif, Lessard e Lahaye (1996), assim como a
discussdo sobre a implementacdo do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena obrigatério na educacdo basica, considerando a Lei n° 11.645/08, e
especificamente, as questdes afro-brasileiras e a sua vinculacao a histéria local de
Campos dos Goytacazes/RJ. Contudo, € importante discutir e refletir a constituicdo do
ensino de Histéria ao longo do tempo, assim como a concep¢do de mundo e a

perspectiva histérica que tem sido salvaguardada no curriculo oficial.
2.1 Alguns apontamentos da Historia enquanto disciplina escolar

A Historia, enquanto disciplina, foi construida, com base em uma concepcéo
elaborada ao longo do século XIX, que legitimou uma nova ordem politica social em
constituicdo até os dias atuais (Bittencourt, 2018). A partir do pressuposto de que o
ser humano se constitui enquanto sujeito historico, € necessario compreender que 0
ensino de Historia esta calcado na compreensao das mudancas e transformacdes ao
longo do tempo. Segundo Bittencourt (2018), o ensino de Histéria no Brasil passou
por diferentes denominacgdes, desde “Historia Universal*” ou “Histéria da Civilizagdo”
a “Historia do Brasil ou Histéria Patrial®”, sendo esses indicativos de como o ensino
de Historia se adequou ao tempo histérico e a situacao politica ao qual estava imerso,
bem como o “percurso de mudangas quanto aos objetivos, conteudos e praticas
educacionais do século XIX aos dias atuais (Bittencourt, 2018, p.127)”. E necessario
pontuar que, conforme aponta a autora, a Histéria passou por transformacoes, e

atualmente, “enfrentam constantes desafios para se efetivarem, como a inclusao da

14 Caracterizava-se por “um conceito de historia cuja importancia pedagdgica residia em mostrar a evolugio do
género pelo estudo do progresso das civilizag@es, e assim seria possivel desenvolver no aluno um pensamento
racional e evolucionista “em marcha para 0 progresso (Gomes, 2017 apud Bittencourt, 2018)”

15 Possuia por objetivo “sedimentar uma identidade nacional capaz de justificar o predominio de uma politica
oligarquica sobre uma populacdo composta por ex-escravos, indigenas e mesticos despossuidos de bens e de
propriedades (Bittencourt, p. 137, 2018)”
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histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, a histéria dos povos indigenas ou das

mulheres” (p. 127), que sera abordado posteriormente.

Quando se busca compreender a trajetéria do ensino de Histéria, de acordo
com Bittencourt (2018) identifica-se as tensOes de poderes e disputas, em um
confronto velado ao longo do tempo entre as tendéncias curriculares de “humanidades
classicas, humanidades modernas e humanidades cientificas (p.127)". Assim, ao
analisar melhor as trés tendéncias, constata-se que no ensino de Histdria nas
chamadas humanidades classicas, a partir do século XVI, sendo originaria dos gregos
e romanos, buscou-se desenvolver a plenitude do sentido do homem. Este ensino
também foi adotado de maneira especifica nos colégios dos jesuitas nas colbnias
portuguesas, bem como no ensino secundario. De acordo com a autora, “os mestres
eram sempre clérigos (p.129)”. Além disso, “as praticas escolares tinham como
objetivo formar oradores para pregar sermdes (p.129)”. Utilizava-se, frequentemente,
de textos classicos, o que segundo Bittencourt (2018), propunha um modelo de ensino
seletivo, estritamente para a elite brasileira, e estimulava a adesdo a cultura
portuguesa. Com isso, “os excertos de autores gregos e romanos eram, portanto,
cuidadosamente selecionados e deviam ser adequados ao convivio em sociedades
guerreiras, além de haver, nos escritos dos antigos, justificativas para a escravizacao
(p.128)”

Entretanto, a partir da reforma realizada por Marqués de Pombal, em 1759,
houveram mudancas significativas. As humanidades classicas foram reorganizadas,
e foram inseridos, segundo Bittencourt (2018), o estudo de textos historicos com
outras funcdes pedagodgicas. Além disso, os professores ndo eram constituidos
somente por clérigos, passaram a ser leigos a servico do Estado e ndo mais da Igreja.
Houve também a insercéo da lingua materna no curriculo escolar. Bittencourt (2018,
p. 130), por sua vez, sinalizou que

No final do século XVIIl, no Seminario de Olinda, colégio pernambucano
considerado pela historiografia como um dos raros locais da colbnia
portuguesa em que se buscou organizar curriculos modernos sob inspiracéo
de John Locke (1632-1704) e Luis Antdnio Verney (1713-1792), foi possivel
identificar uma introducdo aos estudos de histéria nos documentos
curriculares pelos quais deveriam ser ensinados “0s principios gerais, em que

se funda toda a Histéria” e as “principais nogdes de Cronologia, das épocas,
dos tempos em comum” (Alves, 1993, p.127).
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Contudo, a partir do século XIX, o ensino de Historia foi pensado a partir do
processo de construcdo do Estado nacional brasileiro. Seus principais propulsores
eram representantes das elites que integravam os ministérios, o Conselho de Estado,
a Camara dos Deputados e o Senado. Segundo Bittencourt (2018), eram individuos,
majoritariamente, provenientes de uma oligarquia constituida por fazendeiros,
comerciantes respeitados, sendo filhos de portugueses, ou nascidos em Portugal que
realizaram sua formacéo académica no colégio dos Nobres, em Portugal. Deste modo,
a autora ressaltou que o primeiro projeto ‘nacional’ pensado para o ensino de Histéria
foi construido por Martim Francisco Ribeiro de Andrada, que sugeriu

Um Primeiro Grau elementar, com trés anos de duracgdo para alunos entre 8
e 10 anos, e um Segundo Grau de instrugado, para jovens de 12 a 18 anos,
organizado por “disciplinas”, e dentre elas a Histéria e a Geografia. Pelo
ensino de Historia, o aluno deveria “seguir a ordem dos tempos, e ordenar no
espago e no tempo, os fatos e observagdes diversas que lhe forem
transmitidos” e, por esta atividade, constituiria o habito de “abarcar suas

relagdes e a criar para si uma filosofia da histéria” (Andrada, 1945, p.104 apud
Bittencourt, 2018).

A sugestao néo foi aceita pela Assembleia Constituinte de 1823, por diversos
fatores, porém um deles esteve voltado aos investimentos publicos que seriam
‘consideraveis’ (Bittencourt, 2018). Vale ressaltar que houve uma outra proposta para
0 ensino de Histéria, elaborado por um deputado religioso, ligado a maconaria'®, e que
ao longo do tempo foi aceita nos cursos secundarios do Colégio Dom Pedro Il, no Rio
de Janeiro. O ensino de Historia, por sua vez, foi compreendido como obrigatério e
necessario somente a partir do momento em que passou a ser ofertado nos cursos
preparatérios para a entrada no ensino superior, no formato do antigo secundario.
Bittencourt (2018) destacou que “essa condigao avaliativa imprimiu uma cultura
educacional que tem controlado a selecao de conteidos e métodos das escolas

publicas e particulares secundarias até os dias atuais. (p.133)”

Um ponto a ser destacado, a partir das explicitacdes da autora supracitada,
perpassou pela discussdo de que o conhecimento dos cursos preparatérios fora

construido e sistematizado por um geodgrafo. A autora indicou que “o primeiro

16 Segundo Amaral (2017), € um grupo nao religioso, que possui aspectos do ideério liberal e positivista,
buscando uma nova sociedade baseada na ordem e no progresso. Atuam de forma individual, com
sua atuacao politico-cultural como individuos, mas pertencentes a grupos, € lojas (lugar ou a reuniao
em que se congregam os macons para o trabalho seu especifico) que os orienta e sinaliza caminhos.
Basicamente, a magonaria se opunha ao escravismo, as praticas monarquicas e as influéncias clericais
e jesuiticas, consideradas retrégradas e ultrapassadas, defendendo o laicismo no campo educacional.
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professor contratado para as aulas de Historia e Geografia no curso preparatério em
Sao Paulo, Julio Frank, era estrangeiro, natural da Sax6nia, e destacou-se por “seus
profundos conhecimentos em geometria, histéria antiga e moderna, condicdo que
justificou seu ingresso na Academia” (Gomes, 2016 apud Bittencourt, p. 133, 2018).”.
Bittencourt (2018) sinalizou, ainda, que a insercdo do ensino de Histéria nos cursos
preparatérios e no Colégio Dom Pedro Il, bem como nos liceus e nas escolas privadas
introduziram a autonomia disciplinar desses campos. No entanto, permaneceu com
um ensino dogmatico e voltado para formacao moral. A partir de intensos embates e
discussdes, o ensino de Histdria, entre o final do século XIX e meados do século XX,
passou a ser concebido sob o conceito de Histéria da Civilizacdo. A consolidacao
dessa Histéria estava fundamentada em uma base “cientifica”, o que incorporou a
necessidade de situar a histéria como um conhecimento cientifico e valido,
desenvolvendo uma tradicdo no ensino de Historia, defendida pelo discurso
positivista, que consistia em: a Histdria com o objetivo de narrar os fatos notaveis
sucedidos na sociedade, e compreender as conexdes que os unem (Bittencourt,
2018).

O ensino de Historia no Brasil, em sua trajetoria, acompanhou o fluxo dos
paises europeus, ainda que em condi¢cdes especificas. A inclusdo dos conceitos de
“civilizagao” e “progresso”, foi consagrado pela elite nacional da época. Que, segundo
Bittencourt (2018, p. ), eram “os novos donos do poder”. Neste sentido, a perspectiva
de progresso foi incorporada no ensino, a partir de conteudos relacionados a
identidade nacional e a historicidade da patria. Nesta perspectiva, entende-se que o
ensino de Historia da Patria ou do Brasil, tinha o objetivo principal de “inventar

tradi¢cdes”, que Hobsbawm (1984, p. 10) definiu como

um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacita ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam
inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeti¢ao, o
que implica, automaticamente; uma continuidade em relagéo ao passado.

Portanto, a Histéria ensinada ap0s a instauracdo do regime republicano no
Brasil tinha como intuito sedimentar a identidade nacional, justificando o predominio
de um povo sobre o outro. Segundo Mathias (2011), era uma concepcéao de historia
gue partia da perspectiva da elite branca e voltada para a Europa e para a mesticagem
brasileira. Bittencourt (2018) defendeu que, na verdade, a historia brasileira, neste

cenario, era considerada enquanto um apéndice da histéria da civilizacdo europeia,
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‘com data de nascimento estabelecida no processo da expansao maritima dos
portugueses (Bittencourt, 2018, p. 138)". Os historiadores brasileiros incorporaram
passivamente essas concepcdes, no qual a disciplina de histéria passou a propagar
as tradicdes inventadas. Essas tradicbes consistiram na concepcdo de um
etnocentrismo, justificando a superioridade europeia sobre os demais povos e nacoes
(Bittencourt, 2018).

Nas primeiras décadas do século XX, iniciaram-se debates sobre uma
renovacao curricular em escala nacional no ensino de Histoéria, o que foi concebido,
na Franca especificamente, sob o fundamento das Humanidades cientificas. Este
tinha como objetivo a consolidacéo de disciplinas articuladas por conteudos, métodos
e avaliagdo . No Brasil, desde a revolucdo de 1930 com Getulio Vargas, o ensino de
Historia foi pensado a partir da concepcdo de Estado Nacional, além da busca por
uma identidade do povo brasileiro (Bittencourt,2018). A ideia principal da elite
brasileira era a de que ela seria a condutora das massas. Esta concepcéo perdurou
durante o periodo da ditadura estadonovista'l’, com propagandas nacionalistas, e pelo
ensino de historia,

0 ensino de histéria foi revestido com as cores da bandeira, objetivando a
conjuracdo de uma consciéncia patriética por meio da selecéo de episédios
significativos e de grandes nomes do passado. As novas gera¢cdes deveriam
conhecer seus direitos e, mais importante, seus deveres para com a patria.

Tacitamente, repicavam se os principios da familia, da tradigdo, da nacéo e
da pétria (Mathias, 2011, p. 43)

Segundo Bittencourt (2018), a mudanca do cenario acima ocorreu a partir da
Reforma Capanema em 19428 com a renovacdo curricular fundamentada nas
Humanidades modernas, e com principios voltados para o nacionalismo patriético e
civico. Contudo, ainda se manteve a disseminagdo das historias das “guerras
civilizadas” do mundo contemporéneo. Entretanto, apés a 22 Guerra Mundial, essa
concepcao de “civilizados” foi questionada, uma vez que as supostas ‘nacdes
civilizadas’ da Europa foram as responsaveis por uma guerra perversa que resultou
na morte de milhdes de pessoas. Assim, logo apds a 22 Guerra Mundial, o ensino de

Historia foi repensado pela UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a

17 Ditadura do Estado Novo, governado por Getulio Vargas, no periodo de 1937 a 1945.

18 Em 1942, por iniciativa do ministro Vargas Gustavo Capanema, s&o reformuladas alguns tamos do
ensino, que tomara, dentro do Estado novo, foram consideradas enquanto as leis organicas do ensino.
Ressaltando nestas reformas, mudancas para o ensino profissional (Romanelli, 1991). Ver mais em:
Histéria da Educacao no Brasil, Otaiza Oliveira Romanelli (1991)



49

Educacao, a Ciéncia e a Cultura), e tinha por objetivo difundir um ensino de “Histéria
para a paz”’ (Bittencourt, 2018). Segundo Laville (1999 apud Bittencourt, 2018), o
ensino de Histéria ap6s a 22 Guerra Mundial, adotou a funcdo de desenvolver nos
educandos a cidadania participativa para a construcdo politica e democréatica da

época.

A partir dos anos 1950 com a criacdo dos cursos de Historia nas
universidades, e com a inser¢do do ensino de Histéria no ensino secundario entre
1950 e 1960 tinha-se “um ensino propedéutico com conteudo selecionado para
atender aos exames vestibulares e que limitavam mudancas de conteidos e métodos.
(Bittencourt, 2018, p.140)". Os objetivos de uma histéria voltada para a identidade
nacional, derivada e anexada a soberania europeia foi corroborada em 1964 com a
instituicdo da ditadura civil-militar que culminou em supressfes para 0 sistema da
educacéao brasileira, tais como: mudancas das disciplinas de Historia e Geografia para
Estudos Sociais; formacéo curta com impedimentos de atualizacfes historiograficas,
entre outros (Bittencourt, 2018). Foi neste cenario, segundo Viana (2014), de
repressdo e autoritarismo, que houve a criacdo da Lei n° 5.692/71, que provocou
mudancas no sistema de ensino brasileiro, e especificamente no ensino de Histéria.
O autor afirmou que esta lei promoveu um esvaziamento dos conteudos, bem como
um distanciamento entre os saberes escolares e 0os saberes académicos, mantendo
ainda, a primazia de aspectos politicos, datas comemorativas, personagens heroicos

e batalhas, ou seja, uma perspectiva de Histéria linear, evolucionista e factual.

Nos anos finais da ditadura civil-militar e no contexto da chamada
redemocratizac&o brasileira, emergiram movimentos voltados a “repensar” o ensino
de Histéria, considerando novas condi¢des e novos conteludos que se apresentavam
ao mesmo tempo como desafios a serem superados, assim como resquicios do
periodo ditatorial anterior (Mathias, 2011). Havia ainda, a problematica de “salas de
aulas sempre precarias e professores em constantes lutas para melhoria das
condicdes de trabalho e de saléario (Bittencourt, 2018, p.142)". Além disso, tornou-se
imprescindivel a necessidade de introduzir novos contetdos que estimulassem o0s
alunos, assim como a necessidade de propostas que incorporassem a nova producéo
da histéria socio/cultural e a do mundo do trabalho. Neste viés, Mathias (2011)

sinalizou que o ensino de Histdria deixou de servir aos interesses do Estado autoritario
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para prestar servigcos a sociedade democratica, com o objetivo de “tornar o recém

cidadao capaz de intervir e transformar a realidade brasileira (p. 45)”.

Caldeira (2020), por sua vez, ressaltou que o periodo da redemocratizacao
incitou mudancas em recursos didaticos do ensino de Historia, como os livros
didaticos, por exemplo, que fugiam de historias gloriosas e buscavam evidenciar uma
histéria “viva”. Mathias (2011) mencionou que essas mudancas corroboram a
necessidade da discussao dos problemas da realidade social vivida. Na verdade, o
objetivo estava em oferecer espago a novos “personagens”, contrapondo aos velhos
herois do passado, e com isso “dar voz a outros grupos e agentes que compunham
um nucleo esquecido dessa historia ensinada (Caldeira, 2020, p. 38)". Esses novos
personagens serviram para contar uma historia “viva” e “presente”, que evocavam a
histéria dos retirantes, do cangaco, dos camponeses, dos homens e mulheres,
buscando um elo entre o presente e 0 passado, e desta forma, dando voz aos
excluidos pelas politicas educacionais oficiais. Além disso, buscava-se o debate
acerca da memoéria nacional, sinalizando conflitos e resisténcias, tais como as
brutalidades cometidas com negros e indigenas, por exemplo. Desse modo, Caldeira
(2020) sinalizou que “o ato de resistir, além de ligar passado e presente, conferia a
histéria da gente brasileira alguma esperanca frente a um futuro incerto que se abria

com a redemocratizagao (p.39).”

A partir de 1990, foram realizadas reflexdes relacionadas a Histéria ensinada
no decorrer da ditadura civil-militar, que excluia a realidade e as experiéncias do
educando, impedindo-o de problematizar sobre a sua historicidade. Desta maneira,
novos temas foram introduzidos, tais como: o cotidiano, a familia, o lazer, a
sexualidade, o género, a feiticaria, a inquisicdo, a vida privada, a infancia, a memoria,
a mentalidade, o imaginario, a cultura material, dentre outros (Le Goff, 1998; Fonseca,
2006; Fonseca, 2003 apud Mathias, p. 47, 2011). E a partir deste momento que o
ensino de Histdéria conquistou a possibilidade de capacitar o educando para o
questionamento de sua realidade, de sua propria historicidade, a fim de refletir sobre
a natureza histérica do mundo (Mathias, 2011). Logo, o conhecimento prévio do
educando tornou-se fundamental, pois, a partir dele, o professor poderia fomentar a
sua habilidade de “pensar a histdria e ndo apenas decorar nomes e datas, o aluno

deveria, pois, defender suas ideias e, mais importante, deter a habilidade de modifica-
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las quando pertinente (Mathias, 2011, p. 47)”, compreendendo-se assim, enquanto

um sujeito histérico.

Nessa perspectiva, o professor deveria ser capaz de identificar o
conhecimento prévio dos educandos e estabelecer conexdes com os conhecimentos
histéricos (Mathias, 2011. A partir disso, foi possivel adentrar em questdes que vinham
sendo discutidas pelos movimentos sociais e nos quais a sua inclusdo era considerada
fundamental no curriculo escolar. Um dos frutos dessas lutas foi a introducéo da

Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras e a Histéria dos indigenas por
intermédio das leis 10.639/03 e 11.645/08, que estdo em processo de
integracdo em curriculos ainda submetidos a légica eurocéntrica, mas que
anunciam uma formagcéo politica e cultural para o exercicio de uma cidadania

social com vistas a um convivio sem preconceitos e democratico (Bittencourt,
2018, p. 142)

A partir da promulgacéo das leis acima citadas, foi desenvolvido e distribuido
um documento que orientou uma série de medidas: o Plano Nacional de
Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana de 2013.
Este documento abordou as estratégias especificas para a educacdo basica, com o
intuito de enfrentar as diferentes formas de preconceito e discriminagédo racial.
Ademais, possui por objetivo orientar as praticas pedagdgicas e as rotinas
educacionais. Brevemente, € possivel ressaltar que o capitulo 7 do Plano Nacional de
Implementacao evidenciou as atribuicdes que se deve ter em cada um dos niveis de
ensino. As agles centrais presentes em todos os niveis dizem respeito a ampliacdo
da oferta e a expanséao do atendimento; assegurar a formacao inicial e continuada aos
professores para o desenvolvimento de uma educacao para as relacdes étnico-raciais,
e construir, identificar e distribuir material didatico, paradidatico para os primeiros

niveis, sobre as questdes relativas & Educacéo das Rela¢bes Etnico-Raciais.

No que se refere ao Ensino Fundamental, o documento descreve que a
prioridade esta na formacao basica do cidadao, sendo necessario uma praxis pautada
em tratamentos igualitarios e respeito as singularidades de cada sujeito em suas
dimensdes culturais, familiares e sociais. Entre as a¢des centrais estaria a criacdo de
bibliotecas, e salas de leitura com materiais sobre a tematica étnico-racial, adequados
a faixa etaria e a regido geografica das criancas; a garantia da participacdo dos pais

e responsaveis; Abordagem da tematica étnico-racial como contetdo multidisciplinar
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e interdisciplinar e trabalhar pedagogicamente a formacdo e fortalecimento da
autoestima dos envolvidos na educacao. Entretanto, € importante chamar a atencao
para o fato de que, embora a lei tenha sido um marco importante, poucos avangos

ocorreram, mesmo apo6s 20 anos da promulgacao da lei (Silva, 2023).

Assim, é possivel compreender que o processo de ensino, e especificamente,
0 ensino de Historia, indica uma narrativa politica. Desta maneira, as perspectivas e
a maneira com que sado abordados os fatos historicos (escolha dos contetdos e das
estratégias pedagogicas) em detrimento a outros, contribuem para a formagéo de um
sujeito especifico. Neste prisma, ressalta-se a pouca abrangéncia que se da a Histéria
do Brasil, e, consequentemente, a historia local, tendo em vista que, conforme aponta
Carbonari (2017, p. 6), “a histdria ensinada é sempre fruto de uma selegéao, ou como
atualmente se diz, de um “recorte” temporal”. Logo, € possivel constatar que, o recorte
historico escolhido para compor os curriculos escolares, com mais frequéncia sao
agueles que expressam o ideal eurocéntrico. Todavia, compreender o que acontece
fora sem analisar as implicagbes ao seu redor € formar para conformidade e
desconexao ao entorno social, formar para a imobilizagao conforme supracitado por
Freire (2014).

A partir do pressuposto acima é que o ensino de Histéria tem sido desenhado
na Base Nacional Comum Curricular, pois conforme elucidam Bittencourt (2018),
Oliveira (2019) e Saviani (2016), a Base foi pensada a partir de um olhar neoliberal e
com foco nas avaliacGes externas, que, impreterivelmente, seguem os conteudos e
conhecimentos relevantes para esse modelo de Estado. Neste viés, cabe discutir: Por
que se concentrar e abordar determinados contelidos e ndo outros? Por que a historia
local é pouco considerada nos curriculos escolares? Logo, é importante discutir as
propostas e o0s sentidos dos curriculos escolares nos anos iniciais na educacao basica

e o papel do ensino de Histdria nos anos iniciais.

2.2 O ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
desafios e possibilidades.

O ensino de Histéria, apés as transformacfes educacionais da década de
1990, estabeleceu-se como um espaco que fomenta a compreensdo dos aspectos

factuais da histéria mundial ou particular, assim como caracteriza-se por ser um local
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de compreensédo da agcdo humana e suas consequéncias para a sociedade e natureza.
Conforme apontou Charlot (2007) todos sédo sujeitos, agem no/e sobre o mundo.
Portanto, o ser humano € sociavel, e por isso, aprende com o intuito de viver com
outros homens, onde o mundo é partilhado. Mediante a essa afirmativa, € possivel
compreender as possibilidades e relevancia do ensino de Histéria para a formacao
humana. Entretanto, cabe o questionamento: como viver em comunidade, quando nao
se compreende as singularidades dos homens e 0 seu entrelagamento com 0 mosaico

histérico?

Neste sentido, defende-se neste trabalho que a educacdo, em seu sentido
amplo, é uma construcao, e parte do interior do sujeito, uma vez que “a educagao é
producgéo de si proprio (Charlot, p.54, 2007)”. Deste modo, a crianga constréi o seu
mundo interior a partir do exterior, e iSSo ocorreria a partir da interacdo com o outro e
com a sua realidade. Conforme indicaram Vieira e Toniosso (2018), o ensino de
Histéria deve proporcionar com que o educando seja capaz de articular os conteidos
especificos da disciplina com o0 seu contexto de vida. Isso deve contemplar a sua
realidade interior (contexto social) e se articular aos conceitos histéricos (questbes

externas), sendo possivel, a partir disso, compreender a sua aplicabilidade.

A partir da compreensao de como, a priori, € constituido significativamente o
processo da educacao, é possivel um processo formativo do educando que incite a
criticidade, pois, € fundamental identificar e relacionar o seu entorno com questdes
globais é uma capacidade de analise critica. A criticidade ao qual este trabalho se
refere pauta-se na perspectiva de Paulo Freire, em que concebe o homem como um
ser historico, e por isso a realidade na qual esta inserido € inacabada, uma vez que
estd em um permanente movimento de procura. Muraro (2015), por sua vez,
explicitou, ainda, que uma posigéo critica, a luz de Freire, se constitui no “rompimento
com a educacao bancaria centrada na pratica da repeticao, dissertacéo, reproducao
gue faz dos conhecimentos um instrumento de dominacéo, subjugacéo, exclusao de
uns sobre os outros (p. 63)". Com isso, é possivel inferir gue um ensino de Histéria
que vise a criticidade € aquele que possibilita ao educando uma articulacao
“‘interdependente e indicotomizavel entre o conhecimento existente e o conhecimento
gue se produz com a insercao deste saber na experiéncia presente (Freire, 2014,
p.63)”. Contudo, a criticidade possivel no espago do ensino de Historia € a capacidade

do educando de realizar um movimento de constante compreenséao e questionamento
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da realidade, na qual conforme aponta Muraro (2015), ndo se encerra com a resposta

do professor ou de um aluno.

O ensino de Histéria, portanto, € o “pilar fundamental no qual se apoia a
iniciacdo do desenvolvimento conceitual da crianca a respeito do mundo social, para
que nele possa se assentar o conhecimento a ser desenvolvido quando se alcangam
estagios de aprendizado passiveis de maior aprofundamento, ja ha segunda fase do
ensino fundamental (Abud, 2012, p. 560)”. Além disso, a disciplina de Historia,
configura-se como um espaco mais do que essencial para a formacéo do sujeito, uma
vez que contribui para a compreenséo da historicidade da vida, “superando visdes
imediatistas, fatalistas, que naturalizam o social” (Monteiro, 2007, p.11). Por sua vez,
o ensino de Histdéria pode garantir o desenvolvimento de educandos que
compreendam o fendmeno por inteiro, sem estarem deslocados de suas

causalidades, bem como dos seus efeitos na realidade vivida.

Segundo Cainelli (2008), as criancas sdo capazes de estabelecer suposicdes
validas sobre a historia, suas causas e efeitos, bem como de elaborar perguntas e
realizar deducgdes légicas quando questionam a veracidade dos fatos. Deste modo,
guando se aborda questdes como a escravidao, por exemplo, compreende-se que
nao se pode analisar como um fenémeno pontual, referente a uma época especifica.
No entanto, pode ser compreendido por meio de um olhar amplo, considerando as
variaveis e determinantes, assim como seus efeitos a longo prazo. Isso ocorre a partir
da compreensédo de que os fatos historicos ndo se constituem de forma isolada, mas
possuem desdobramento aos dias atuais. Esta capacidade de observar um fenbmeno
e compreendé-lo em decorréncia a fatos anteriores pode ser instigado e
potencializado pelo ensino de Histéria, portanto, fomentando a alfabetizacéo histérica,

conforme indicou Da Silva (2012). Na perspectiva do autor:

Necessitamos cultivar propostas pedagogicas que investiguem o processo de
alfabetizacdo que fomente um refletir historicamente, isto ilustra 0 movimento
de construgéo de uma “Alfabetizagao Historica”. Essa pratica pedagogica nao
desconsidera a importancia do sujeito de se apropriar criticamente do ato de
ler e escrever, mas que seja dialogado com a aprendizagem histérica.
Podemos ensinar o educando a ler o mundo e concomitantemente pensar
historicamente por intermédio de uma fotografia antiga, a partir de um pequeno
trecho de um documento histérico, andlise de um filme ou desenho, apreciacéo
de uma obra de arte, com base em uma roda de conversa, discutir uma letra
de musica, através de uma roda de leitura sobre a desconstrucéo de datas
comemorativas, recortes de jornais e revistas e dentre outras indmeras
possibilidades. Carecemos urgentemente de inserir a crianca no fato que o
conhecimento historico é processual, entender a historia através de uma
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construcéo de atores sociais concretos. Autorizar o aluno refletir sobre o objeto
de estudo, perceber como examinar historicamente e produzir seu proprio
conhecimento histérico, com isso estaremos possibilitando praticas
pedagogicas que considere o aluno enquanto sujeito histérico e protagonista
do processo de ensino e aprendizagem, habilitando-o a raciocinar
historicamente dando-lhe voz e carta de cidadania para atuar no mundo de
forma mais critica e ativa” (p.7) .

Na perspectiva do autor, anteriormente ao processo de escolarizacdo, a
crianca estd imersa em diferentes contextos, com mudltiplas linguagens envolvidas
(imagem, sons, texto etc...). Essas linguagens devem se configurar como um ponto
de partida para a elaboracdo de saberes historicos, que, nos anos iniciais, devem
dialogar com outras areas do conhecimento. Portanto, para ele, “refletir historicamente
€ abrir um leque de possibilidades para raciocinar sobre a histéria, pensar sobre o
passado, compreender o presente e projetar o futuro (Da Silva, 2012, p.4)’,
possibilitando que a crianca seja capaz de entender conceitos de simultaneidade e

posterioridade, e de estabelecer conexdes em diferentes espagos temporais.

Portanto, a auséncia da alfabetiza¢c&o histérica nos anos iniciais do E.F pode
contribuir para que as criancas tenham dificuldades em compreender que os fatos
histéricos séo caracterizados por vivéncias e relacdes sociais que possuem marcas e
correlagdes ndo s6 com o passado, como também com o presente. Desta forma,
quando se busca debater alguns conceitos, como o de racismo estrutural'®, por
exemplo, defendido por Almeida (2017), e/ou a importancia do sistema das acdes
afirmativas, como as cotas, tém-se discussdes e tensfes. I1Sso porque a construcao
da historicidade é importante para que as criancas entendam que, acontecimentos do
passado repercutem de forma contundente até os dias atuais, sendo, portanto,

necessario, reflexdes e as referidas politicas.

Essa capacidade de andlise, pode ser caracterizada como uma leitura de
mundo, conceito defendido por Paulo Freire, e que Monteiro (2007) indicou ser
possivel de ser desenvolvida por meio da disciplina de Histéria, assim como pode
contribuir para a formacéo de valores e para a construcao da cidadania. A leitura de
mundo considera que o ato de ler € uma habilidade inerente do ser humano. Na

verdade, ndo se trata de uma decodificacdo apenas de palavras, mas da compreensao

19Segundo Almeida (2017), “o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal”
com que se constituem as relagdes politicas, econémicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social
e nem um desarranjo institucional. Aqui, considera-se que comportamentos individuais e processos institucionais
sdo derivados de uma sociedade cujo racismo ¢é regra e ndo excegdo.”
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dos sentidos e das situa¢cdes vivenciadas (Freire, 1989). Deste modo, é importante
fomentar a leitura de mundo a fim de que as palavras tenham sentido, e ndo sejam
apenas um conglomerado de letras. Portanto, compreendendo que todos s&o sujeitos,
e considerando que se agem no/e sobre o mundo, o ensino de Historia torna-se

essencial para que essa acao seja intencional e transformadora.

Nos anos iniciais do E.F, portanto, é possivel conduzir o educando a articular
0 passado comum a todos, com o seu passado individual ou da sua familia. E
interessante que se promova um entrelagamento entre essas historias,
compreendendo que o que se estuda na disciplina de Histéria, ou seja, o objeto de
estudo desta ciéncia € o conhecimento histérico que foi elaborado por historiadores,
cuja matéria prima é o passado (Cainelli, 2008). Vale ressaltar que, conforme apontou
o autor, os “professores e alunos, ao se dedicarem ao ensino de Histéria em sala de
aula, ndo trabalham com o passado em estado bruto, e sim com a lapidacao produzida
pelos historiadores sobre este (Cainelli, 2008, p.99)". Deste modo, ao compreender
fatos historicos e 0s seus conceitos, parte-se de uma producdo realizada por

perspectivas distintas, com diversas concepcdes de sociedade.

Cainelli (2008) identificou, ainda, que quando as criancas se referem a
formacdo de sua cidade, identificando a presenca dos indigenas, por exemplo, podem
realizar uma discussao com visdes multiplas de sua identidade. A autora mencionou
que a interpretacdo histérica das criancas recai na necessidade de estabelecer
inferéncias, buscando suas causas e efeitos. No entanto, os conhecimentos prévios
dos educandos proporcionam a identificagcdo de que alguns de seus conhecimentos
sao provenientes de seu meio familiar. Nesta perspectiva, destaca-se a relevancia da
instituicdo escolar, que indica um conhecimento historicamente sistematizado, onde
sera possivel conduzir o educando a uma compreensao de conhecimentos cientificos,

ultrapassando o senso comum e as visdes estereotipadas.

Logo, as criangcas analisam o passado a partir de seu presente, e
compreendem que tudo o que se tem hoje ja existia no passado (Cainelli, 2008).
Todavia, a mesma autora ressaltou que essa tendéncia e a dificuldade da crianca em
enxergar o tempo de forma linear entre passado e presente tem sido refor¢cada pelas
estratégias de ensino adotadas. Segundo ela, ao invés de se concentrar no que

ocorria anteriormente e na sociedade atual, seria interessante analisar a partir do
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prisma das mudancas e permanéncias. Neste sentido, um ensino a partir das fontes
e dos artefatos histéricos, possivelmente, favorecem a compreensdo de que a
producdo do homem no/e sobre o mundo deixam marcas, vestigios, e que esses serao
as pistas de como se viveu em outros contextos, bem como a sociedade se organizou

etc..

Apesar das criancas reconhecerem a ideia de que existem mudancas, €
fundamental enfatizar as permanéncias, para que seja entendido que nem sempre um
momento histérico promovera uma sociedade menos desigual das que j& houveram
no passado. Busca-se, portanto, desconstruir a ideia de evolucdo e progresso, que
sdo caracteristicas do positivismo (Cainelli, 2008). Portanto, quando se analisa o
ensino de Historia sob a 6tica do progresso, perde-se uma infinidade de detalhes que
sdo importantes para compreender como se vive hoje. Além disso, cabe o
guestionamento: o que tem sido considerado como progresso? O século atual &

sempre ‘melhor’ e mais ‘evoluido’ que o anterior? Evoluido e melhor para quem?

E importante sinalizar que a perspectiva defendida neste trabalho é a de que
o ensino de Histéria € um espaco de identificacdo da producdo do homem para
constituir-se o que € no presente. Contudo, Cainelli (2008) ressalta que ainda ha a
predominancia de um ensino de Historia tracado pela ideia de progresso linear entre
0 passado e o presente, em que a Histdria passou a ser utilizada como um espacgo de
exemplificacdo das mudancas temporais para um mundo melhor e moderno.
Entretanto, a autora elucida que a ideia de continuidade e linearidade histérica
favorece a uma visdo estereotipada para as criancas, do homem do passado como

‘atrasado’ em relagao ao presente.

Em relacéo a disciplina de Histéria, conforme supracitado, como aquela que
garante o desenvolvimento de leitura de mundo, bem como a formacéo de valores e
de cidadania, € interessante questionar as concepc¢des de mundo, bem como o tempo
atribuido ao ensino de Histéria, e as estratégias e abordagens que se tem durante o
processo de ensino. Isso porque um ensino descontextualizado da realidade dos
educandos, factual, com o objetivo de memorizacdo de datas, pode nao instigar a
curiosidade dos educandos (Freire, 2011). Contudo, Oliveira e Caimi (2014)
mencionam que a disciplina de Histdria no ensino fundamental deve proporcionar a

construcdo de uma base conceitual e de noc¢des historicas. Ao passo que os debates
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das particularidades do ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental
sao recentes, conforme apontam Oliveira e Caimi (2014), este trabalho busca ressaltar
a importancia do ensino de Historia nesta etapa da educacdo basica, bem como
elucidar algumas questdes que sao amplificadas pela BNCC. Desta maneira,
primeiramente, cabe as discussdes sobre a argumentacéo de que:
um dos entraves para a educac¢do do senso histdrico das criangas nos anos
iniciais é a excessiva vinculacdo do conhecimento histérico as questdes do
cotidiano, advinda, da concepcdo de que as criancas ndo estao aptas a
aprender Historia, pois se trata de um conhecimento que requer pensamento

abstrato, competéncia que elas ndo teriam nessa fase da escolarizacdo.
(Oliveira e Caimi, p.93, 2014)

Entretanto, o ensino de Histéria pode fomentar ao educando a apropriacéo de
nogdes e conceitos de seu papel como “sujeito aprendente, que busca dominar
linguagens, estabelecer relacBes, compreender fenbmenos e significados, extrair
regularidades, produzir sentidos, transferir o conhecimento para outros contextos,
criar novas solugdes (...) (Oliveira e Caimi, 2014, p.91)". Dessa forma, a disciplina de
Historia consolida-se como um espaco que, possivelmente, pode suscitar um olhar
sistematizado e cientifico aos fatos e fenbmenos sociais. Isso porque, segundo Freire
(2011), o sujeito ndo ‘recebe’ conhecimento, uma vez que ja o possui, e, ao se
relacionar constantemente com o mundo, aprende a conhecer melhor o seu
conhecimento. Logo, o ensino de HistOria pode ser o espago que permitira com que

seja possivel o conhecimento sistematizado da realidade e dos fatos.

No que se refere as argumentacdes tecidas a respeito das dificuldades do
ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € necessario discorrer
acerca delas. Portanto, a seguir construiu-se uma breve andlise, ancorada nas
explicitacdes de Prats (2006 apud Oliveira e Caimi, 2014) onde séo ressaltadas 6
barreiras, segundo o autor, para o ensino de Histdria nos anos iniciais do E.F. Deste
modo, com o auxilio dos autores do campo da pedagogia, € possivel discutir as

afirmativas tecidas.

Quadro 6 - 12 afirmacao/ dificuldade do ensino de Historia :

1. Dominio de conhecimentos Oliveira e Caimi (2014), expde que
abstratos alguns defendem que “ o ensino de

Histdria ndo é adequado para os

primeiros niveis de escolaridade
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porque a crianca ainda nao tem
condicbes de operar com o
pensamento abstrato (p.92)”

Fonte: Elaboracéao proépria, a partir de Oliveira e Caimi, 2014.

Esta primeira dificuldade/afirmacao se refere a ‘incapacidade’ de abstragao
gue, supostamente, as criancas possuem. No entanto, Feldman e Papalia (2013),
expdem, ancorados na teoria piagetiana a respeito do desenvolvimento infantil, que a
abstracao se iniciaria na fase de desenvolvimento do operatorio concreto (de 7 a 12
anos). Portanto, é possivel que as criancas realizem operacdes mentais para resolver
problemas concretos (reais), pois conseguem considerar diversos aspectos de uma
situacdo. No entanto, as autoras ressaltaram que a sua maneira de pensar ainda €
limitada as situacdes cotidianas vivenciadas. Portanto, ndo é correto afirmar, ou,
excluir, o ensino de Histdéria nos anos iniciais devido a “incapacidade de abstragcao”,
uma vez que as criancas podem realizar este processo, mediante o vinculo com a sua
realidade. A partir disso, é possivel evidenciar como o trabalho com a histéria local no

ensino de Historia pode contribuir para a construcdo dos saberes historicos.

Quadro 7 - 22 afirmacao/ dificuldade do ensino de Historia:

2. Incapacidade da Historia de O ensino de Histéria, ao remontar

reproduzir os fatos do passado guestdes e situacdes ocorridas no
passado, impede com que seja
perceptivel as suas nuances as
criangas.

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir de Oliveira e Caimi, 2014.

Essa dificuldade pode ser superada quando se compreende o exercicio da
criticidade, a partir da perspectiva de Muraro (2015). Para o autor, a criticidade estaria
relacionada a experiéncia e a imaginacdo. Dessa maneira, seria necessario que 0s
alunos partissem das suas experiéncias, a fim de questionar ou refletir os fenbmenos
histéricos. Logo, para o autor ndo ha a possibilidade de criticidade sem a experiéncia,
ou seja, sem gue tenha sido visto, pensado, falado ou ouvido algo. Nesta perspectiva,
a imaginacdo torna-se um instrumento facilitador deste processo, pois € uma
caracteristica presente e marcante da infancia, conforme apontou Kramer (2008).

Assim sendo, a imagina¢do agucada das criancas pode tornar-se uma estratégia
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pedagogica do professor, pois € uma possibilidade de vivenciar e experienciar os fatos
do passado. Seja por meio de videos, filmes, musicas, objetos e artefatos, pois
conforme apontou Kramer (2008, p. 7) “quanto mais elas possam ver, ouvir ou
experimentar, quanto mais consigam aprender e assimilar, quanto mais elementos
reais estejam disponiveis em suas experiéncias, tanto mais consideravel e produtiva
sera a atividade de sua imaginagao.”

Desta maneira, a incapacidade da Histéria de reproduzir os fatos do passado,
pode ser superada com o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica que fomente
a imaginacgdo, a partir dos vestigios historicos, que conferem a possibilidade da
compreensao dos fatos ocorridos. Carbonari (2017) afirmou que o ensino de Historia
pode se utilizar da cultura material como estratégia de ensino, sendo, portanto, um
espaco de fecundidade para a construcdo de uma consciéncia histérica nos
educandos, proporcionando por meio da cultura material, o desenvolvimento do
conhecimento histérico. Vale destacar que “a cultura material ndo deve ser encarada
como “simples coisas” uma vez que fazem parte de saberes e fazeres humanos, sao

”

meios de preservar a memoria e reconstruir a historia ( Carbonari, 2017, p.1)

Quadro 8 - 32 afirmacao/ dificuldade do ensino de Historia:

3. A natureza da Histéria como Segundo Oliveira e Caimi (2014) nao

ciéncia social ha uma unica definicdo e
caracterizacao da Historia entre os
historiadores, bem como a
inexisténcia de um vocabulario
conceitual Unico ou leis gerais que
oferegcam modelos de aproximagéo as
fontes.

Fonte: Elaboracao prépria, a partir de Oliveira e Caimi, 2014.

A falta de definicdo e caracterizacdo da Histéria enquanto um campo da
ciéncia provoca uma dificuldade em desenvolver os conceitos constitutivos de seu
campo, uma vez que “a Historia pode ser definida como tudo aquilo que o0 homem
produz no decorrer de sua existéncia, € o produto de suas a¢cdes na sociedade (Vieira,
2018, p.24)”. Assim sendo, ao nao conhecer em profundidade a disciplina, o campo e
suas prerrogativas podem proporcionar um ensino desconexo da realidade e com

intencionalidades difusas. Deste modo, a dificuldade identificada pode n&o se
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relacionar a impossibilidade do processo de ensino e aprendizagem no ensino de
Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental, mas, possivelmente, na formacéao

inicial do professor generalista.

Quadro 9 - 42 afirmacao/ dificuldade do ensino de Historia:

4. A Histéria como memorizacdo | A memorizacdo de fatos, datas e nomes
gue podem ser esquecidos tao logo
sejam demonstrados nas avaliacdes
escolares ou em programas de televiséo
(Vieira, 2018, p.24).

Fonte: Elaboracao prépria, a partir de Oliveira e Caimi, 2014.

Esta questdo indica uma possivel permanéncia da visdo tradicional na
formacao dos professores, tendo em vista a pouca articulagdo dos acontecimentos
histéricos do passado com as situacdes cotidianas do presente. Segundo Abud (2012)
ainda ha hoje, resquicios de um ensino voltado a memorizacao de datas e feriados,
sem a construcdo de um conhecimento que problematize o pensamento histdrico.
Pluckrose (1993 apud Abud, 2012), por sua vez, relatou que o ensino de Histéria se
afastou das discussdes sobre os problemas historicos e as respostas das criangas,
jovens, homens e mulheres frente as questdes histéricas. Por sua vez, a BNCC de
Histéria, segundo Andrade, Cusati e Santos (2021), possui uma visdo enviesada de
formacéo para a cidadania, no qual a criticidade vem sendo esvaziada.

Abud (2012), por sua vez, reforcou essa perspectiva ao afirmar que o ensino
de Histdria nos anos iniciais do E.F estaria voltado aos aspectos factuais, tendo em
vista que consideram que as criangas, nesta fase cognitiva ainda ndo acompanham
as subjetividades e as abstracbes que exigem este conhecimento, como 0 conceito
de tempo histoérico. Contudo, é fundamental garantir que os educandos sejam capazes
de compreender a sua realidade e que, mesmo estudando o passado mais remoto, o
professor pode ser capaz de suscitar ao educando a compreensédo das causalidades
e, consequentemente, explicar a realidade presente (Borges, 1987 apud Oliveira e
Cami, 2018).
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52 afirmacao/ dificuldade do ensino de Historia:

Acdes do poder politico no ensino de Historia

Esse ponto foi identificado por Prats (2006 apud Oliveira e Caimi, 2014), ao
compreender que o campo do ensino da Histéria, segundo Laville (1999 apud Cami,
2016), em diversas conjunturas histéricas e politicas, sofreu com significativos
impactos. Em diferentes contextos, como durante a ditadura civil-militar no Brasil, o
ensino de Historia foi reconfigurado para defender a ideologia do Estado autoritario e
eliminar a possibilidade de qualquer problematizacdo. Desse modo, 0 ensino de
Histéria € um campo de tensbes e disputas, como foi abordado no processo de
construcdo da BNCC. Neste viés, as discussdes curriculares no campo da Historia
vém sofrendo calorosos debates, pois incidem sobre as demandas da sociedade e
dos diferentes projetos de sociedade em disputa (Cami, 2016). Portanto, o ensino de
Historia € compreendido como um terreno de disputas entre as classes que possuem
o poder de formular e construir o curriculo escolar, determinando qual saber e qual
concepcao de mundo devera ser hegemoénica em determinado contexto. A partir disso,
cabe a reflexdo e a discussao acerca da construcdo da BNCC para o ensino de
Historia, assim como as praticas pedagdgicas que vém sendo reformuladas mediante

este cenario.

62 afirmacéao/ dificuldade:

A disciplina de Historia identificada como um conjunto de verdades
incontestaveis, isentas de questionamentos.

Entende-se ainda, que o ensino de Histéria tem sido um local de verdades
Obvias e histérias Unicas, conforme apontou Chimamanda (2019). Assim, a autora
explicitou que, para que seja edificada uma histéria Unica basta veicular a ideia do “um
pOvVO COMO uma coisa, uma coisa so, sem parar, e € iSS0 que esse povo se torna.
Logo, um ensino de historia que ndo desenvolva de maneira significativa a criticidade,
e nao aborde as alteridades das visdes e as perspectivas sobre um mesmo fato,
colabora para a perpetuacdo de uma historia Unica, a dos que estdo no poder. Na
medida em que se considera um curriculo que ofereca aos sujeitos o direito a
memodria, ao contato com os artefatos culturais provenientes dos antepassados e aos

patriménios culturais que permitam interligar o passado ao presente, tém-se,
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possivelmente, a superacéo da visao factual, ressaltada por Abud (2012). Portanto,
defende-se um curriculo que valorize a memoaria das raizes brasileiras, demonstrando
a importancia das contribuicbes indigenas e afro-brasileiras para a sociedade.
Contudo, é fundamental identificar as relacdes de exploracdo de determinadas
classes sobre as outras na constru¢do da sociedade brasileira atual, e enfatizando as

lutas, projetos e conquistas dessas classes.

As consideracdes tecidas a respeito das dificuldades do ensino de Histéria para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental possuem seus excessos, porém sao
consideracdes relevantes que atuam como barreiras para o ensino. Entretanto, é
necessaria a discussao e a busca pela superacdo dessas barreiras, conforme foi
argumentado nas péaginas acima. A relagdo com o saber histérico implica movimento
dos sujeitos, na acdo de conectar-se, em um ou Varios tempos historicos - o presente,
passado e futuro. A partir disso, € importante a compreensao e analise, de maneira
especifica, do papel dos professores neste processo, bem como os saberes
necessarios para a correlacdo das subjetividades e apropriacbes com o campo da
Historia (Monteiro, 2007).

2.3 Os saberes docentes do pedagogo para o ensino de Histdria nos anos

iniciais do Ensino Fundamental

O ensino de Historia pode contribuir para que os educandos compreendam a
“historicidade da vida social, superando as visdes imediatistas, fatalistas, que
naturalizam o social (Monteiro, 2007, p. 11)". Neste sentido, a mesma autora
mencionou que a atuacdo dos professores implicaria em uma mobilizacdo de
“saberes, habilidades e competéncias, envolvendo subjetividades e apropriagdes
(Monteiro, 2007, p.13)". Essas apropriagdes sao de carater epistemologico, o que
exige do professor um dominio da matriz disciplinar. A selecdo dos conteudos, a
organizacdo do discurso e as explicacdes e exemplos que tracam, assim como a
organizacgdo do tempo, sdo saberes constitutivos da préatica pedagdgica. Assim sendo,
para Monteiro (2007), trata-se de um dominio de saberes que sao resultados de
elaboracdes pessoais, que expressam uma autonomia relativa a sua pratica docente,

sendo resultado de um quadro de referéncias.
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Considerando que séo os pedagogos que atuam nos anos iniciais, € necessario
compreender os saberes que dispbem, bem como as concepcdes de mundo que
adotam e defendem em sua pratica. Nunes (1996), por sua vez, ressaltou que o
professor dispde de uma bagagem cultural, que €, predominantemente, das classes
hegemonicas, e transmite aos educandos, mesmo que de forma inconsciente.
Portanto, podem atuar como aqueles que resistem as concepcdes tradicionais do
mundo, ou podem contribuir para a conformidade da mesma. Nesta perspectiva, a
concepcao de mundo do docente pode variar assim como a sua pratica, que, em um
determinado momento pode ser tradicional ou critica. Assim, na perspectiva Freire
(1989), a pratica educativa é considerada como um ato politico. Segundo 0 mesmo
autor, h& implicagbes politicas na educacdo e o comportamento dos professores

influencia de forma direta na formacao dos educandos.

Neste contexto, a politica esta ligada a educacao, e a mesma é influenciada
diretamente. Seja no sentido do porqué educar; para qué; de que forma e com quais
métodos. Portanto, é impossivel dissocia-las. A partir disso, compreende-se que o
ensino de Histéria, assim como o processo educativo, apresenta contradicées, uma
vez que a concepcdo de mundo do docente, que conduzira este processo, de acordo
com Nunes (1996), tem se constituido por uma concepcéo tradicional de homem, de
Historia e de sociedade. Logo, define-se concepgéao de mundo, como “a maneira como
o homem pensa, vive, compartilha de um determinado grupo social e do modo de ser
e de agir desse grupo. Significa, ainda, o conjunto de conceitos e de no¢des contidos
na linguagem, nas crencas, sugestodes, religides, opinides vividas pelos homens em
sociedade (p.46)”. Contudo, conforme foi elencado por Charlot (2006), € necessario
considerar a realidade dos professores, uma vez que se encontram em um sistema

educacional desfavoravel ao um ensino critico.

Assim sendo, é necessario debrucar-se sobre o conhecimento dos saberes
docentes, bem como dos condicionantes que o caracterizam, uma vez que conforme
apontou Tardif (2013), o professor ndo é somente constituido de saberes de cunho
cognitivo. Porém, “um professor tem uma historia de vida, € um ator social, tem
emocdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e
seus pensamentos e agdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem.
(Tardif, 2013, p.15)”. Em um primeiro momento, € necessario definir o conceito de

saber docente. Na perspectiva de Tardif, Lessard e Lahaye (1991), ele seria definido
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enguanto o conjunto de varios saberes que o sujeito possui. Por isso, existem relacdes
diferentes com os saberes existentes, pois se constituem mediante o arcabouco
tedrico que ja se tenha e/ou as experiéncias constitutivas. Portanto, € necessario
identificar os saberes que os docentes se apropriam, bem como a forma com que
repercutem em suas praticas. A construcao desses saberes € primordial para
compreender como as praticas pedagogicas tém sido desenvolvidas, assim como as
articulagbes que tem sido realizadas em sala. Para isso, as consideragoes de Tardif

(2013) em relacdo aos tipos de saberes profissionais, podem ser classificados como:

Quadro 10 - Os tipos de saberes profissionais

Temporais Sé&o adquiridos através do tempo; Boa

“E um saber experiencial, que se|parte do que sabem enquanto papel e

transforma muito cedo em certezas | funcdo docente, bem como das

profissionais, em truques do oficio, em
rotinas, em modelos de gestao da classe
e de transmissdo da matéria” (Tardiff,
2013, p. 14)

caracteristicas das praticas docentes
sdo provenientes da sua proépria historia
de vida, sobretudo, de sua histéria
escolar; Tais caracteristicas
permanecem fortes e estaveis durante o
tempo. Durante sua formacéo, séo
enrijecidos seus conhecimentos, 0 que
nao proporciona uma quebra de
estigmas. Além disso, este tipo de saber
profissional, € aquele que delimita por
meio de rotinas préticas e futuras acdes

pedagdgicas.

Plurais e heterogéneos

“Se baseia em seu préprio saber ligado
a experiéncia de trabalho, na experiéncia
de certos professores e em tradicoes
peculiares ao oficio de professor.”
(Tardiff, 2013, p. 14)

Neste perfil, os professores se utilizam
de conhecimento que ndo somente de
sua histéria escolar, como também de
sua historia pessoal e cultural, e ainda se
dispbem de saberes e conhecimentos

adquiridos durante a sua formagao.
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Personalizados e situados

“Saberes objetivados, mas sim de

saberes apropriados, incorporados,

subjetivados, saberes que ¢ dificil

dissociar das pessoas, de sua

A personalidade dos docentes é um fator
relevante para que sejam definidos os
seus saberes, tendo em vista que as
elencam, vao definir

quando 0s

conhecimentos que dispde. Por isso, sao

experiéncia e situacdo de trabalho sao

(p-15)"

“personalizados”, porque
dependentes da sua singularidade de
cada um. Sao “situados” quando os
docentes desenvolvem  estratégias
especificas mediante a uma dada
situacdo, e realidade. Neste tipo de
saber profissional, pode-se compreender
a capacidade de contextualizar o ensino

a realidade do educando.

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir de Tardif, 2013.

E valido ressaltar que quando se busca compreender os conhecimentos e 0s
saberes que os docentes dominam, € importante compreender que serao sincreéticos,
ou seja, havera a combinacéo de diversos saberes. Na maioria das vezes, conforme
aponta Tardif (2013, p. 14) “um professor raramente tem uma teoria ou uma
concepcao unitaria de sua pratica; ao contrario, os professores utilizam muitas teorias,
concepcOes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo que parecam contraditorias
para os pesquisadores universitarios”. Logo, ter como objetivo encaixar e definir um
tipo de saber docente, assim como analisar toda a pratica docente na tentativa de
elencar um tipo de concepcao é considerado um equivoco, na perspectiva do autor
acima citado. Isso porque os docentes buscam estratégias, e adotam diversas
possibilidades a fim de atingir os seus objetivos. Portanto, adotar praticas de cunho
tradicionais ou nao, sera transitério ou condicional ao objetivo e necessidade do
momento.

No entanto, é preciso estar atento ao fato de que determinadas praticas
pedagogicas podem favorecer ou ndo a criticidade do educando, e que elas séo o
resultado desses saberes. Tardif (2013) menciona que o docente deve ter uma caixa
com saberes, e que em algum momento, sera capaz de utiliza-la. Segundo o autor,

elas sdo escolhidas mediante a necessidade, assim como um artesdo, estando em
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uma mesma caixa de ferramentas que podem ser selecionadas de acordo com a
atividade proposta.

Monteiro (2007), por sua vez, ressaltou que o ensino de Historia deveria ter
uma relagdo com a pratica sociopolitica e cultural. Entretanto, tem se tornado um
espaco de constru¢do de conhecimento peculiar e enigmético para os educandos.
Vale ressaltar que um ensino que se concentra no desenvolvimento da escrita e leitura
somente, afasta a construgdo dos conhecimentos historicos. Deste modo, um ensino
de Historia aplicado a leitura e a memorizacéo de datas selecionadas como histéricas,
conforme explicitaram Oliveira e Caimi (2014) podem proporcionar uma resisténcia da
compreensao da importancia e aplicabilidade dos conhecimentos historicos para a
realidade social.

E neste sentido, que as autoras ressaltam a dificuldade do trabalho da
formacdo docente, uma vez que essa possibilidade e habilidade de construir uma
ponte entre o tempo passado com o tempo presente, € um desafio nos cursos de
Pedagogia. Elas mencionam que, “trabalhar na area de formagao de professores para
atuar nesse segmento de escolarizacao, considerando a importancia do conhecimento
histérico no processo de formacédo do sujeito e, paralelamente, a necessidade da
interdisciplinaridade, € um grande desafio nos cursos de Pedagogia (Oliveira e Caimi,
2014, p.95)".

Contudo, Monteiro (2007), considera a transposicao didatica como um
caminho possivel para a construcdo do saber histérico com os educandos. Pois,
conforme indica Chevallard (2013) a transposicao didatica caracteriza-se pela
habilidade pedagdgica de realizar a transicdo de um conhecimento considerado como
ferramenta a ser posto em pratica - o conhecimento académico para o conhecimento
pto a ser ensinado e aprendido. Desta maneira, a transposicédo didatica pode ser
entendida como mais do que o préprio conhecimento disciplinar, mas € uma intencéo
de transformar este conhecimento a ponto de ser aprendido e conhecido e ndo apenas
utilizado. Desta maneira, “abrindo o caminho para que a caixa preta-preta, em que
tem estado inserido 0 ensino, comece a ser desvendada” (Monteiro, p. 84, 2007).

No entanto, quando se busca compreender esse processo de transposicao
didatica no ensino de Historia, Monteiro (2007) ressalta que algumas ponderagdes
precisam ser realizadas, uma vez que o saber ensinado € resultado de uma
deformacédo e confrontos com um saber académico que foi legitimado e estabelecido

nas universidades. Desta maneira, a escola € responsavel pela veracidade daquilo
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gue enuncia, ou seja, a cronologia dos fatos, por exemplo, que apresenta, a
construcdo de uma narrativa que expressa visdbes de um mundo em meio a
perspectivas diferentes. Neste sentido, a autora defendeu que os professores néo
realizam as transposi¢cdes autonomamente, uma vez que a selecdo dos contetdos a
ministrar ja indica o que ensinar, e 0 que se caracteriza enquanto relevante. Desta
forma, sdo elencadas visbes de mundo, com narrativas consolidadas por discursos
que podem ser a continuacdo de uma Historia tradicional ou n&o.

Neste sentido, o conhecimento especifico da disciplina, com os conceitos e
suas relevancias, tais como, por exemplo: ‘descobrimento do Brasil’ x ‘chegada dos
portugueses’ x ‘invasao dos portugueses’, sugerem visdes de mundo, narrativas
especificas. Monteiro (2007), ancorada em Allieu (1995) definiu que este saber
escolar, esta interpelacdo encontra-se em uma “sincrese de diferentes matrizes
histéricas do que filiagbes definidas a determinadas correntes (p.106)”. Portanto,
compreende-se que a disciplina de histéria € uma das versbes disponiveis do
passado, que sdo adequadas na linguagem cotidiana, a fim de que as criangas e
jovens compartilhem da memoéria dos adultos, compreendendo que a reelaboracéo do
hoje é objeto de disputas e conflitos. Neste sentido, a autora ressalta que a maior
contribuicdo do ensino de Histéria seria a possibilidade de um instrumento para a
analise critica da sociedade (Monteiro, 2007).

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991) ha tipos de saberes aos quais 0s

docentes séo formados, que seriam:

Quadro 11 - Os saberes docentes

Saberes docentes | Um saber plural, a juncdo de diversos saberes, sejam eles

profissionais, das disciplinas, curriculares, entre outros.

Saberes da O conjunto de saberes transmitidos pelas instituicées de
formacao formacao inicial

profissional

Saberes das Sao saberes sociais, isto €, os diversos campos de
disciplinas conhecimento dispostos durante a formacéo docente.

Constituem uma parte dos diversos saberes que 0s

professores mobilizam em sua prética docente, estando
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vinculado tanto aos contetdos das disciplinas quanto a

formacao académica.

Saberes Constituem-se enquanto os discursos, objetivos, conteidos
curriculares e métodos, a partir do qual a universidade se utiliza para
desenvolver os saberes sociais. Definidos pelas politicas
educacionais e pelos materiais didaticos, resultado de

orientacdes tomadas por IES e autoridades responsaveis.

Saberes da As habilidades e saber-fazer dos professores mediante os
experiéncia conhecimentos que adquirem e constroem ao longo da

pratica profissional.

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir de Tardif, Lessard e Lahaye, 1996.

Assim, compreende-se a necessidade de uma mobilizacdo de saberes que
possam permitir com que de acordo com 0s seus objetivos, sejam articuladas e
escolhidas estratégias coerentes e condizentes as necessidades dos educandos. A
partir disso, compreende-se que um docente é formado ndo somente pelos saberes
sistematizados decorrentes das disciplinas em sua formag&o inicial, como também
pelos saberes provenientes de seus saberes de vida, e adquiridos ao longo do tempo.
No que se refere ao que sabem e como adquirem o0s saberes sistematizados, e, a
partir da conceituacdo de Monteiro (2007), sobre os saberes relacionados ao contetdo
de ensino, é possivel identificar trés categorias de conhecimento de conteddos. A
autora menciona, ancorada em Shulman (1986), que sédo desenvolvidas durante a
pratica docente, que seriam o0s conhecimentos do conteddo da matéria ensinada; o

conhecimento dos conteldos pedagogizados; e o conhecimento curricular. Portanto:

Quadro 12 - As categorias de conhecimento de conteudos

Categoria 1 - O conhecimento do conteudo da matéria ensinada

Refere-se a quantidade e organizacdo do conhecimento por si mesmo. Nesta
categoria, € caracteristico que o professor consiga para além de saber a matéria

ensinada, compreendé-la, a fim de que seja possivel a criacdo de formas para o
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ensino. Neste viés, é possivel compreender que um professor que nao tenha o
dominio da estrutura da disciplina, bem como do conjunto de modos pelos quais o
fato torna-se verdade ou falsificabilidade, validade ou invalidade, dificiilmente
conseguira indicar e comunicar ao educando, 0 que € essencial e o que é periférico

neste ensino (Monteiro, 2007).

Categoria 2 - Conhecimento dos conteudos pedagogizados

Esta categoria de saber esté relacionada a capacidade de ir além do conhecimento
da disciplina e dos assuntos abordados, pois compreende a habilidade de pensar, e
realizar analogias, representacdes de ideias, ilustragdes, exemplos e explicacdes
que possam ser compreensiveis ao outro. E este saber que, inevitavelmente,
determina um assunto/conteudo facil ou dificil (Monteiro, 2007). Logo, o professor
que, possivelmente, conduz um assunto de maneira adequada a linguagem do
educando, bem como utiliza-se de exemplos que sejam tangiveis a ele, colabora
para que o teor do que esta sendo ensinado seja alcancado, e consequentemente,

construido.

Categoria 3 - Conhecimento Curricular

E o entrelagcamento do saber académico e do saber escolar como expressdes de
um mesmo saber, porém com nuances e tipificacbes diferentes, um com um intuito
do saber em si, e 0 outro do saber a ensinar. Este conhecimento se refere a
capacidade de dominio do professor acerca do contetdo a ensinar, assim como um
meédico precisa conhecer os remédios disponiveis para serem receitados (Monteiro,
2007). Desta forma, € a apropriacao dos saberes de referéncias selecionados, com

a definicao do que ensinar.

Fonte: Elaboracao prépria, a partir de Monteiro, 2007.

Por fim, € importante compreender que, 0 saber proveniente da experiéncia dos
professores configura-se como um nucleo vital do saber docente. Esse se
caracterizaria como a habilidade dos professores de filtrarem e selecionarem o0s
saberes pertinentes a cada realidade, de cada turma, e consequente, de cada ano de

escolaridade. Desta forma, sdo saberes formados pelos demais, e retraduzidos,
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‘polidos’ e submetidos as certezas construidas na pratica cotidiana (Monteiro, 2007).
Em uma das analises da autora, € elencado o carater especifico do ensino de Historia
para oS anos iniciais, pois € um saber constituido de varias fontes, e entre eles a
pratica, uma mistura de saberes que segundo Monteiro (2007), relinem conteudo,
pedagogia e experiéncia profissional. Logo, pode-se compreender que “os docentes
sao sujeitos, com uma historia de vida e profissional, e que produzem saberes na sua
pratica profissional, em que a dimensdo educativa representa uma dimensao

estratégica e fundamental. (Monteiro, 2007, p.188)”

2.4 O ensino de Histéria nos anos inicias do Ensino Fundamental: uma

discussao sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira

O ensino de Historia no Brasil ao longo do tempo sofreu a influéncia
etnocéntrica, que sobrepunha a Historia Universal, da civilizacdo (europeia) sob a
Histéria do Brasil. Nessa perspectiva, a histéria do Brasil era considerada um
apéndice da historia da civilizacao europeia. Contudo, o ensino de Historia passou por
significativas mudancas no presente século, mediante a obrigatoriedade legal no
curriculo da educacéo bésica, envolvendo as discussdes sobre a histéria da Africa e
da cultura afro-brasileira, da histéria dos povos indigenas ou das mulheres
(Bittencourt, 2018). A entrada de educandos das classes populares, com “a ampliagao
dos anos de escolarizacdo, as diversas medidas de incentivo a continuidade dos
estudos para além da educacédo basica e a hecessidade de construcdo de uma escola
democrética e plural vem mudando a educacdo brasileira e o préprio ensino de
Histéria. (Carbonari, 2017, p.5)”.

E importante ressaltar que, a partir do século XX, predominava a concep¢do do
ensino de Histéria no Brasil com o intuito de criar uma identidade nacional. Contudo,
a partir da década de 1990 foram levantadas discussdes a respeito de quais
contelidos ensinar, bem como as concepcdes tedricas e metodolbgicas da disciplina
de Histdria, o que culminaria em considerar as reivindicagdes dos grupos sociais da
época (Felipe e Teruya, 2010). Em consonancia a esses debates, emergiu a
compreensao de que os docentes e discentes caracterizavam-se engquanto sujeitos
historicos e produtores desse conhecimento, colaborando assim para que “ndo mais

fosse repassada uma histéria com um determinado grupo sendo retratados e
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considerados como “receptores passivos, espectadores de uma historia de herois que
compunha os personagens dos livros didaticos (Felipe e Teruya, 2010, p. 251)”

Nessa perspectiva, 0s grupos até entdo marginalizados ganham espaco, e
representatividade social. Desta maneira Felipe e Teruya (2010), indicaram que na
disciplina de Histdria, foi reivindicado “uma perspectiva da historia de todos os homens
e ndo somente dos herois". (...) ndo era mais possivel aceitar as narrativas com énfase
exclusiva na visao europeia. (p.251)”. Vale ressaltar que o grupo que fomentou as
discussdes acerca da discriminacao racial existente no pais, e que culminou em uma
transformacao e insercao da cultura negra nos curriculos escolares, foi o0 Movimento
Negro?®. Um dos objetivos desse movimento era o de combater ao mito da
democracia racial instituida na época, e ao mesmo tempo, fomentar um processo de
constituicdo da identidade positiva do negro, e a conscientizacdo de seu grupo étnico
na vida nacional (Felipe e Teruya, 2010,p .252).” E importante destacar que a escola
€ vista por muitos, tais como Freire (1989;2014), Moreira e Candau (2007), como um
espaco de luta e resisténcia. Neste viés, Felipe e Teruya (2010), expdem que a
instituicdo escolar reflete a porta de entrada para a constru¢do de um Brasil constituido
de diversas influéncias, caracterizando a formacéo e identidade de seu povo.

E importante elucidar que quando se opta pela apropriacdo da historia pela
perspectiva do colonizador em detrimento ao do escravizado, exprime-se de forma
inconsciente a naturalizacdo da discriminacéo racial, que se caracteriza, conforme
aponta Almeida (2017), em um tratamento diferenciado a membros de grupos
racialmente identificados. Neste aspecto, Kilomba (2019) relatou que as vitimas reais
do racismo, no entanto, sdo rapidamente esquecidas. Neste caso, ha de se adicionar
que sdo também silenciadas. O racismo, portanto, ndo depende mais somente de uma
acao consciente para existir (Almeida, 2017). Ele se reproduz com o siléncio e
redirecionamento do olhar, da percepcéo, e da abordagem curricular acerca dessa
tematica. Vale ressaltar que conforme apontaram Felipe e Teruya (2010, p. 252),
durante um século, “a historia do negro e da cultura africana foi abordada de forma
distorcida e estereotipada nos conteudos curriculares da educagao basica”. Logo,

considerando os aspectos de uma Histéria que inclua visées e perspectivas para além

20 “O movimento iniciou-se em S&o Paulo na década de 1970, em pleno regime militar, com o objetivo
de combater o mito da democracia racial e denunciar que o Brasil € uma nacao racista, na qual os
negros estavam subrepresentados na maioria das instituicdes sociais. (Felipe e Teruya, 2010, p.252)"
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das consideradas tradicionais, é necessario ressaltar as normativas que tratam,
especificamente da Histdria e cultura Afro Brasileira dentro do ensino.

Neste sentido, um ensino de Histéria que ndo contemple e/ou aborde as
perspectivas desse povo ndo favorece a compreenséao da historicidade da vida social,
tais como a superacdo das visbes imediatistas, fatalistas, que naturalizam o social,
conforme indicou Monteiro (2007). Outro fator importante reside no perigo do
negacionismo historico, vigente na realidade brasileira, que é reforcado pelo
neoconservadorismo atual, que segundo Brito e Junior (2021) tendem a apresentar
fatos historico, por meio de uma histéria paralela a realidade, calcada em uma
mobilizacdo do passado na construcdo de narrativas proprias. Os autores reforcam
que essa acao se caracteriza por uma “falta de contextualizagdo historica,
superficialidade critica documental e a consolidacdo de versdes reaciondrias e
conservadoras com propoésitos partidarios claros (p. 233)". A partir disso, é urgente o
estabelecimento no ensino de Histdria das culturas que, segundo Brito e Juanior,
(2021), tém sido silenciadas, mistificadas, ocultadas e minimizadas.

Destaca-se, nesse sentido, portanto, a Lei n. 10.639/2003, que alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”.
A Lei n. 10.639/2003 determinou o ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira
em todo o sistema educacional brasileiro, e surgiu como um processo de luta pela
superacao do racismo na sociedade brasileira, tendo como protagonistas o Movimento
Negro e os demais grupos e organizacdes participes da luta antirracista (Gomes,
2005).

Felipe e Teruya (2010), indicaram que ainda hoje, permanece uma
historiografia calcada no relato dos grandes fatos e feitos dos chamados herois
nacionais, que prioritariamente sao brancos, silenciando ou deixando de forma
periférica a participacdo de outros grupos ou classes no processo historico do pais.
Em funcdo disso, a referida lei configura-se enquanto um tipo de discriminagao
positiva, que consiste em atribuir tratamento diferenciado aos grupos historicamente
discriminados em busca da correcdo ou mitigacdo das desvantagens causadas pela
discriminagdo negativa, que se constitui enquanto a diferenciagdo em caréater
excludente (Almeida, 2017). Contudo, Gomes (2005) expbe que nao basta a
existéncia de leis, entretanto é prioritario a atuacdo do Estado em um caréter ativo,

uma vez que “a discriminagdo de ontem pode ainda tingir a pele que se vé de cor
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diversa da que predomina entre os que detém direitos e poderes hoje (Gomes, 2005,
p. 57)”. Segundo Silva (2023, p.23):

Considerando a Lei 10.639/03 como um importante marco histdrico, parte de
um amplo e complexo processo que precisa ser lido de forma inter relacionada
e que ndo pode se restringir aos aspectos formais dessa legislagdo, nos
aproximando dos limites que perpassam a sua implementacdo, das
permanéncias que demarcam a forga do racismo na estruturacéo da sociedade
brasileira e também das diferentes formas de apropriacéo dos sujeitos, que lhe
déo sentido e significado, ao longo dessas Ultimas décadas, indicando tempos
e percursos muito diversos e desiguais, com recuos e avangos, conquistas e
rupturas que também néo se estabeleceram de forma linear.

No que se refere ao ensino de Histéria, ainda predominam, conforme aponta
Felipe e Teruya (2010), os conteudos e saberes histéricos partindo da perspectiva
étnico-racial de um pais que “privilegia a brancura e valoriza, sobretudo, as raizes
europeias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras (p. 254)". Assim,
a historia e cultura da Africa é sonegada, e vista, ainda, em muitos casos, como uma
imagem exoética e desvinculada da historia brasileira, e até mesmo da histéria Local.
Neste sentido, em 2003, a Lei n® 10.639 surgiu como uma possibilidade de construgcao
de uma sociedade livre de preconceitos, e democratica. Em busca de efetivar a sua
aplicacao, foi aprovada, em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histéria da Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Segundo Moraes (2015), a lei criou uma nova perspectiva para

0 ensino.

Contudo, ainda que tivesse avancado no combate a discriminacdo racial e
social, os indigenas ainda ndo haviam sido contemplados. Diante disso, a Lei
n°11.645/2008 alterou a anterior e estabeleceu nos ensinos Fundamental e Médio,
publicos e privados, a obrigatoriedade do ensino e estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. As referidas leis alteraram a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96,
que tem em seu artigo 26-A, em seu primeiro inciso, a indicacdo de um contetdo
programético que inclui diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacéo da populacao brasileira, a partir de dois grupos étnicos: o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil. Assim,
promoveu o resgate das suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,

pertinentes a historia do Brasil. O inciso segundo abordou que,

§ 22 Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
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em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras (BRASIL, 2008)

A partir da exposicao das referidas leis, compreende-se que as mesmas, de certa
forma, buscam se contrapor ao senso comum de se conceber a imagem negra
enqguanto inferior e discriminada. Costa (1983) apontou que o racismo ndo é somente
uma questao de cor, mas do corpo também. Logo, o cabelo, os tracos do rosto, o
formato do corpo sera atacado e considerado como outro, o diferente. No entanto, o
outro so existe em detrimento de um grupo que tem o poder de se definir com a norma,
a norma branca (Kilomba, 2019). Sendo assim, as criancas nao se veem
representadas, bem como ainda buscam se equiparar, e parecer com o tido como
padrdo, e isto ocorre em atividades basicas dentro da sala de aula. Na Educacéo
Infantil, por exemplo, quando € solicitado que realizem o desenho de si mesmos, é
comum ter-se a confec¢do de desenhos seguindo um mesmo padréo, cabelos loiros,
lisos e com o lapis tido como o “cor de pele”. Felipe e Teruya (2010), por sua vez,
indicam que a convivéncia com a imagem estereotipada causa danos psicolégicos e
morais, bloqueando o desenvolvimento da personalidade étnica e cultural do
afrodescendente. Nesta perspectiva, essas politicas educacionais sdo extremamente
relevantes para a constituicdo de um autoconceito de criangas fortes etnicamente.
Pois, segundo Silvério (2002 apud Moraes, 2013, p. ), “a identidade € moldada a partir

do reconhecimento que o outro possui de nés”.

Portanto, o trabalho com o autoconceito do educando, fazendo-o reconhecer e
valorizar as suas raizes, permitirh com que ndo mais tenha que fingir ser aquilo que
ndo é, ou com gue negue suas raizes com o intuito de ser reconhecido. Tal fato sé
sera possivel em um ambiente escolar que favoreca ndo somente a
representatividade, mas que conceba a reflexdo acerca das contribuicbes para a
formacao da identidade nacional que esta calcada ndo somente em raizes, europeias,
como também em raizes negras e indigenas. A nacionalidade, por sua vez, se
constitui como um elemento fundamental na construcdo das identidades, todavia o
conceito de nacionalidade € forjado pelos condicionamentos impostos pelos

interesses dos grupos dominantes (Canclini, 1994).

Contudo, apds anos do estabelecimento da obrigatoriedade do ensino e cultura

afro-brasileira, ainda se tem desafios a serem enfrentados no cotidiano escolar.
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Segundo Felipe e Teruya (2010) na escola, € necessario que seja suscitado nao
apenas 0 consenso da existéncia da pluralidade étnica, ou seja a diversidade étnica,
mas o reconhecimento dos conflitos existentes neste cenario, bem como os embates
sociais emergentes desta condi¢cdo. Logo, a lei ndo se trata de uma diversidade na
perspectiva “assimilacionista, em que uma cultura dominante objetiva assimilar uma
cultura minoritaria em condicfes desiguais e com oportunidades menores no sistema
educacional e social. (p. 257)”. Contudo, os autores supracitados indicam que deve
haver uma formacgéao de um novo perfil docente, que se apropriem dos saberes sobre
a histéria e cultura afro brasileira, e que segundo ele, principalmente dos docentes
gue atuam nos anos iniciais, tendo em vista que recebem uma formacéao polivalente,
e, portanto, necessitam de uma formacdo voltada para esta tematica. Contudo, é
importante salientar que a obrigatoriedade do ensino de histéria e da cultura afro-
brasileira e africana ndo visa a mudanca do foco do ensino de Histéria de raiz europeia
para a africana. Seu objetivo estd, segundo Felipe e Teruya (2010), em fomentar nos
curriculos escolares um olhar para os conflitos e influéncias da diversidade cultural,

racial e social na realidade brasileira.

Ao se pensar no ensino da Historia e Cultura Afro Brasileira, compreende-se
gue a historia local, e as vivéncias e particularidades dos educandos sédo fontes de
analise. Quando se parte do ensino da histéria local e transcende ao ensino global,
h& a possibilidade de além de conferir significAncia aos conceitos estudados, a
compreensao de um determinado fenémeno (global), imerso na realidade cotidiana do
educando. Tal argumentacao é reforcada por Cainelli (2008), quando menciona que
h& a possibilidade das criancas serem capazes de raciocinar de forma elaborada, no
momento em que séo criadas condi¢bes de aprendizagem significativas em relacao

as suas vivéncias.

Neste sentido, o desenvolvimento do pensamento histdrico se articularia com
0 modo de pensar de cada crian¢a a partir daquilo que lhe é significativo,
distinguindo as questdes histéricas a partir do momento em que faz
inferéncias e diferencia a historia disciplina das outras maneiras de
representar o passado, sejam elas espontaneas ou néo (Cainelli, 2008, p.99).

Ha de se estabelecer e reforcar que, como aponta Seffner (2019), toda aula
de Historia pode ter como um dos seus objetivos viabilizar condi¢cdes para que 0s
educandos interroguem a si e sua propria historicidade, a fim de que se percebam

enquanto seres produzidos e produtores de processos historicos. Ainda
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parafraseando Seffner, o destino no ensino de Histéria € permitir com que nas aulas
sejam suscitadas aprendizagens significativas, e, segundo o autor, os contetdos
aprendidos e as formas pedagdgicas vivenciadas promovam a diferenca na vida da
classe. Nos anos iniciais, devido a necessidade de investimento no processo
socializador, permanecem abordagens pedagdgicas voltadas para a identificacao de
guestdes no/e do cotidiano. Contudo, é necessario avancar ao aprofundamento dos
conhecimentos cientificos, os quais possibilitam ir além das vivéncias cotidianas ou
da aparéncia dos fen6menos sociais (Oliveira e Caimi, 2014). O mundo em que o
educando vive nao nasceu pronto, ndo esta sempre igual, as tradicdes se modificam,
alguns valores alteram-se. Neste sentido, um ensino para a criticidade pode
possibilitar um olhar para a realidade, a fim de resgatar, identificar e discutir as

implicagdes e os conflitos existentes.
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CAPITULO 3 - Os saberes docentes no ensino de Histdria nos anos iniciais: uma

breve discusséo da educacéao publica em Campos dos Goytacazes/RJ

Este capitulo discorreu, primeiramente, sobre os procedimentos metodolégicos
da pesquisa realizada no municipio de Campos de Goytacazes/RJ, na qual entrevistou
6 professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental na disciplina de
Historia na rede publica. Posteriormente, foi proposta uma articulacdo, no ambito da
histéria local, a partir do resgate da historicidade do municipio de Campos dos
Goytacazes, e as discussfes relacionadas a lei 11.645/08. A partir dos dados
coletados nas entrevistas semiestruturadas, e, das contribuicées de Tardif, Lessard e
Lahaye (1991), Freire (1989; 2014), Saviani (2016); Bittencourt (2008) e Pimenta
(2017), dentre outros, foi possivel a analise e sistematizacdo dos dados, que
demonstraram fragilidades no ensino de Histéria nos anos iniciais provenientes de

politicas educacionais tragcadas por anseios e perspectivas neoliberais.
3.1 A metodologia adotada e a caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa.

A fim de compreender como os professores articulam os saberes para a sua
pratica docente na disciplina de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
diante do avanco do projeto neoliberal e da implementacdo da BNCC, especialmente
nas tematicas relacionadas a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, optou-se neste
trabalho, por uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo, na qual considerou-se a
preocupacdo em conhecer a manifestacdo e o processo de analise do fenbmeno
destacado (Silva, 2015). Em func¢éo disso, foi realizada uma revisao bibliografica sobre
os temas anteriormente mencionados, além de entrevistas semiestruturadas com 6
professores da rede municipal de Campos dos Goytacazes/RJ.

No que tange a escolha do locus de pesquisa e dos sujeitos, € valido ressaltar
gue a escolha em realizar a pesquisa ho municipio de Campos dos Goytacazes, se
deu por dois fatores: a) a possibilidade de uma pesquisa com possiveis dados mais
consistentes, devido a maior densidade demografica do municipio e sua centralidade
na regidao Norte fluminense, b) a necessidade de estar presente no municipio para
cursar as disciplinas do mestrado, o que ocasionou na mudanca da pesquisadora para

a cidade?l. O municipio de Campos dos Goytacazes esta situado na regido do Norte

21 A presente pesquisadora é proveniente do municipio de Carapebus/RJ
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Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, com cerca de 483.540 habitantes, sendo
279.300 pessoas que se autodeclaram negras (soma de pretos e pardos), segundo 0
Censo Demografico de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)??. O municipio possui, segundo o IBGE no ano de 2023, cerca de
307 unidades escolares voltadas ao ensino fundamental, com cerca de 64.513 alunos
matriculados, e com em média 3.965 docentes atuando na rede municipal publica de

ensino.

Apresentando o locus da pesquisa: Campos dos Goytacazes/RJ e o
entrelacamento com a Histéria afro-brasileira.

O municipio de Campos dos Goytacazes apresenta possibilidades e nuances
essenciais para a tematica tratada nesta dissertacdo, tendo em vista a sua histéria e
cultura entrelacada com a composi¢cao nacional, assim como a sua cComposi¢cao étnica
relevante. Em sintese, Campos possui uma historia relevante e crucial a este trabalho
devido as marcas da cultura e da historia afro-brasileira na constituicdo da cidade. De
acordo com Soffiati (2013), o municipio de Campos € caracterizado por ser a maior
planicie do estado do Rio de Janeiro, com cerca de 8.300 km2. E um espaco de
restinga, com rios (o Rio Paraiba), lagos e lagoas proximas que reverberou em
inundacdes corriqueiras com as cheias, o que desencadeou a concentragdo de
pessoas no ponto mais elevado da cidade, hoje conhecido como a regiao central do
municipio. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de

2022, o municipio era habitado por aproximadamente 483.540 pessoas.

22 \fer mais em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/. Acesso em 16/02/2025
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Figura 7 — Mapa de localizacdo de Campos dos Goytacazes/RJ
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Fonte: Costa, Polianov e Alves (2008)

No que se refere ao contexto historico e econdmico, é necessario ressaltar que
o Brasil ao longo de varios séculos teve como principal produto de exportacdo a cana-
de acucar. Historicamente, o municipio de Campos dos Goytacazes foi um dos
principais representantes do cultivo da cana de acucar no estado do Rio de Janeiro.
No periodo de 1871 a 1872, cerca de 336.500 sacas de agucar foram produzidas em
Campos dos Goytacazes e entregues a metrépole do Rio de Janeiro (Marinho, 2017).
Neste cenario, Campos foi elevado a categoria de cidade no século XIX, e seu
crescimento ocorreu, fundamentalmente, a partir da atividade acucareira (Ferreiro e
Oliveira, 2018). A partir da producdo de aglucar mascavo, se destacou no século XIX
por abastecer a metropole (Rio de Janeiro) de forma relevante, tendo em vista ser um
dos 10 itens essenciais na subsisténcia da época (Marinho, 2017).

A producéo acucareira foi ancorada no trabalho escravo, a partir de relacdes
extremamente assimétricas entre proprietarios de engenhos, representantes da elite
politica e econémica local e méo-de-obra escrava, destituida de quaisquer direitos. A
forca de trabalho escrava conduziu o desenvolvimento econémico do municipio (Ferro
e Oliveira, 2018) e, mediante a expansao da atividade agucareira, e, “por isso, nas
primeiras décadas do século XIX, os produtores campistas intensificaram a
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aguisicao de escravos africanos adultos nos portos da provincia fluminense (Ferro e
Oliveira, 2018, p.241)”.

A populacdo negra escravizada passou a ocupar a margem direita do Rio
Paraiba do Sul, hoje conhecida como bairro de Guarus. Vale ressaltar que essa
separacédo foi constituida ndo s6 em uma perspectiva fisica natural (o rio), como
também na perspectiva moral, pois segundo Ramos (2020), ao serem considerados,
em conjunto aos indigenas Guarulhos, como gentios e ndo cristdos, houve uma
segregacdo moral. No século XIX, Campos dos Goytacazes teve trés periodos de sua
histéria que destacam a atividade acucareira no municipio, “a primeira de 1750 a 1830,
cuja producéo dos engenhos utilizavam tracdo animal; a segunda, que vai de 1830 a
1880, periodo dos engenhos a vapor (Lamego, 1974 apud Ramos, 2020, p. 78)". E
importante ressaltar que, a posi¢ao estratégica do municipio, localizada em uma area
de intercambio comercial que recebiam produtos de Minas Gerais e Espirito Santo,
garantiu muitos investimentos do poder publico da época na regiao (Chrysostomo,
2011)

A partir da alta producdo de acgucar no final do século XIX, e na vigéncia do
Império Brasileiro, a sociedade campista foi ocupada por bardes, viscondes e
comendadores, como representantes do poder politico e econdmico na regido. E
neste cenario escravocrata que emergiu, a partir de 1870 a primeira fundacédo da
sociedade emancipatoria voltada para o ideario da liberdade da populagdo negra.
Embora a criacdo desse movimento nao tenha resultado no processo de libertacdo
dos escravos, essa medida impulsionou outras iniciativas. A rebeldia negra campista
contribuiu para que o municipio, a partir de 1884, fosse um dos focos abolicionistas
antes da intervencao dos abolicionistas letrados. Em funcéo disso, acbes de intensa
coercao e violéncia como punicdes e estratégias de coibicdo da reproducdo desses
idearios abolicionistas foram postos em praticas, pelo ministro da Justica, chefe de
politica, delegados. A resisténcia dos escravos teve como resposta acoites e outras
formas de humilhagcédo que foram expostos diariamente (Ramos, 2020)..

Luiz Carlos de Lacerda, delegado do municipio e também jornalista, ao lancar o
jornal Vinte e Cinco de Marco em 1884 se dirigiu a sociedade campista com suas
ideias consideradas radicais para a época, e tornou-se um dos principais alvos dos
gue naturalizavam a sociedade escravocrata da época. O jornalista realizou discursos
gue incentivavam a fuga e a organizacdo dos escravos em quilombos, além de

pedidos de exame de corpo de delito que impusessem fim nas puni¢des da elite local,
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a exibicao dos instrumentos de castigo e a divulgacao de fotos dos espancamentos e
mutilacfes aos negros, o que resultou em diversos atentados. O jornalista e delegado
considerava a rebeldia negra campista como a “a justa reacdo as misérias da
escravidao” (Ramos, 2020).

Em 1887, a Campanha Abolicionista Campista participou do periodo mais
violento da resisténcia ao sistema, diante do acirramento dos conflitos e da repressao.
Surgiam muitos debates acirrados na Céamara, além da insatisfacdo dos
inconformados com as leis abolicionistas anteriores vigentes no municipio, nas quais
os fazendeiros ‘emancipavam’ velhos e incapacitados que passavam a ocupar o
espaco publico da cidade pedindo esmolas. E importante ressaltar que o fim da
escraviddo tenha sido motivado pela necessidade de expansdo de mercados
consumidores, transformando os antigos escravos em trabalhadores assalariados.
Contudo, Ramos (2020) expds que o fim do trafico negreiro e, posteriormente, da
escravidao, ndo alterou o lugar subalterno que é conferida a populacdo negra no
processo produtivo. O negro foi liberto em absoluta miséria, restando apenas o

alocamento em espacos de descasos e insalubres.

Por causa da falta de remuneragcédo digna e justa cabia-lhe apenas fixar
moradia em condi¢bes precarias, insalubres e pouco estruturadas nas
periferias e bairros mais afastados do centro da cidade. Além disso, os negros
eram impedidos de frequentar determinadas organizacdes da sociedade,
demonstrando a segregacao sociorracial promovida (Ramos, 2020, p. 82)

Nesse ponto, cabe identificar as permanéncias do passado escravista no
municipio, marcado por séculos de opressao da mao-de-obra escrava nas fazendas
de acucar da regido. No contexto da reconfiguracéo da escraviddo moderna, no ano
de 2009, o municipio dispunha de 8 a 10 mil trabalhadores na economia canavieira,
dos quais mais da metade ndo possuiam registros ou direitos. No mesmo ano, foram
libertadas cerca de 280 pessoas em regime similar ao de escraviddo, em fungéo,
principalmente da presséo e vigilancia da Comissédo Nacional para a Erradicagéo do
Trabalho Escravo (CONATRAE)?3, que vem atuando desde o inicio dos anos 2000.
Contudo, a regido ainda enfrenta muitos desafios nesse ambito e, de acordo com o
Observatério da erradicacdo do Trabalho Escravo e do trafico de Pessoas no Brasil,

entre 1995 e 2022, 982 foram resgatadas no municipio, 0 que corresponde a

23Fonte:https://reporterbrasil.org.br/2009/10/entre-a-morte-e-a-escravidao-em-campos-dos-
goytacazes/#:~:text=Na%20cidade%20h%C3%A1%20entre%208,escravid%C3%A30%20na%20cida
de%20e%20redondezas. Acesso em 14/02/2025.



https://reporterbrasil.org.br/2009/10/entre-a-morte-e-a-escravidao-em-campos-dos-goytacazes/#:~:text=Na%20cidade%20h%C3%A1%20entre%208,escravid%C3%A3o%20na%20cidade%20e%20redondezas.%20Acesso
https://reporterbrasil.org.br/2009/10/entre-a-morte-e-a-escravidao-em-campos-dos-goytacazes/#:~:text=Na%20cidade%20h%C3%A1%20entre%208,escravid%C3%A3o%20na%20cidade%20e%20redondezas.%20Acesso
https://reporterbrasil.org.br/2009/10/entre-a-morte-e-a-escravidao-em-campos-dos-goytacazes/#:~:text=Na%20cidade%20h%C3%A1%20entre%208,escravid%C3%A3o%20na%20cidade%20e%20redondezas.%20Acesso
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aproximadamente 57% de todo o territério fluminense.?* No ano de 2022, o municipio
ocupou o 4° lugar nacional em numero de vitimas do trabalho escravo no Brasil e, 0
5° lugar no ranking de municipios com maior nimero de resgates?®.

Contudo, o processo de modernizacao e tradicdo higienistas do século XIX foi
incorporado ao urbanismo campista, que realizou transformacfes na area central de
Campos, expulsando os trabalhadores pobres, em sua maioria negra, para areas
periféricas e insalubres, onde a infraestrutura ainda nédo chegava. Faria (2004 apud
Ramos, 2020, p.82) indicou que as localidades que receberam a populagcédo negra
pauperizada constituiam-se de pantanos, brejos e alagadicos. O bairro de Guarus, por
sua vez, conforme supracitado, pelo quantitativo de negros e indigenas que ha
habitavam, permaneceram em um processo de estigmas e homenclatura pejorativas,
em que ser “do lado de 1&” configura-se como uma espécie de tipificacdo
discriminatoria (Ramos, 2020).

Nas décadas de 1930 e 1970 o municipio foi o maior produtor de acucar do Brasil
e da América Latina. Entretanto, a partir dos anos de 1980, ocorreu um processo de
crise das atividades sucroalcooleiras, que foram gradativamente substituidas pelas
atividades petroliferas. A exploracdo e producdo de petréleo e gas na bacia de
Campos foi um fator de diferenciacdo e diversificacdo ndo s6 para o0 municipio de
Campos e Macaé, como também para o estado do Rio de Janeiro (Altoé, 2015). Essa
condicao afetou a configuracado dos empregos ofertados, uma vez que requer méao de
obra qualificada, deixando de fora uma parcela da populagéo. Altoé (2015) mencionou
ainda que a bacia petrolifera de Campos é a maior produtora de 6leo e gas natural no
Brasil, sendo responsavel, no ano de 2002 por 82,35% de todo o petréleo brasileiro.
Logo, essa diversificagdo na economia campista resultou “na criagdo de 30.000 novos
empregos no complexo de extracdo de petroleo contra a perda de aproximadamente
35.000, somente no complexo agucareiro no municipio de Campos (p.47)”.

A partir do resgate da historicidade da regido, é possivel identificar e reconhecer
a intensa coercao e as acdes violentas com negros escravizados. Contudo, a notoria

participacdo do municipio para a economia do estado por décadas, aparentemente,

24Fonte:https://j3news.com/2023/03/26/campos-lidera-ranking-do-trabalho-escravo-no-rio. Acesso em
14/02/2025.
25 Fonte: https://www.prtl.mpt.mp.br/informe-se/noticias-do-mpt-rj/1482-mpt-rj-e-prefeitura-de-
campos-dos-goytacazes-assinam-termo-de-cooperacao-contra-o-trabalho-escravo. Acesso em
14/02/2025.
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se sobrepde e/ou camufla o palco em que ocorreu a violéncia escravista, em meio as
marcas e vestigios de punicao, violéncia, tensédo, miséria, segregacao e humilhacéo
ao negro presentes na cidade. A partir disso, e considerando ndo s6 a presenca, bem
como a importancia dos negros para o progresso da regido, é possivel compreender
as marcas existentes na cidade, que revelam a sua identidade e evocam a sua
historia.

Nesse leque de contradi¢cdes, o0 movimento negro campista, ao longo dos anos
de 1950 e 1960, por sua vez, atuou de forma contundente na luta contra os resquicios
do sistema escravista para os negros. Ramos (2020) destacou que o movimento
perdeu espaco na medida em que ocorreu o golpe civil-militar. Entretanto, a partir de
1970, mediante o processo de diversificagdo da economia, e com a mecaniza¢ado nas
usinas, ocorreu uma contundente exclusdo de forca de trabalho, que Cruz (2003 apud
Ramos, 2020, p.84) considerou como pistas a uma “persisténcia do processo de
construcdo e reproducao da hegemonia das elites tradicionais”. Uma vez que
manteve-se, apesar dos recursos provenientes da extracao do petroleo, a reproducéo
de um cenario de baixa distribuicdo de renda para a populacdo, mantendo assim
indicadores socioecondmicos baixissimos, que comprometem a qualidade de vida das
classes mais pobres.

A partir da década de 1990, Campos instituiu a primeira secretaria municipal de
promoc¢do da igualdade racial do Brasil - A Secretaria de Politica Publica para
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003. Isso ocorreu no contexto em que
o presidente Lula ocupou a presidéncia, e no qual varios movimentos sociais
passaram a fazer parte do Estado. Em Campos, a SEPPIR surgiu a partir da Fundacéo
Municipal Zumbi dos Palmares, no ano de 1997, é foi sancionada pelas maos do
entdo prefeito Anthony Willian Garotinho Matheus de Oliveira, com objetivo de,
segundo Silva (2008, apud Ramos, 2020, p. 86) “promover a preservagao dos valores
culturais, sociais e econdmicos da influéncia negra na sociedade brasileira e recuperar
a sua memoaria histérica e cultural com o objetivo de infundir nos jovens um merecido
autorrespeito coletivo, substituindo o sentimento de vergonha e frustracdo que a
sociedade dominante instalou na consciéncia dos afro-brasileiros como Unica heranca
deixada por seus ancestrais.”

Contudo para além da institucionalizagdo da questdo negra no municipio, por
meio da SPPIR, Carvalho e Almeida (2020) chamaram a atencdo para a recente

atuacdo de movimentos identitarios, que estdo presentes nos conflitos sociais e
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coletivos aos longo das décadas de 2000 e 2010, tais como: Movimento Negro
Unificado (MNU), da Escola de Arte e Cultura Populacédo Maos Negras, Coletivo Negro
Mercedes Baptista da UFF, Coletivo Negro José do Patrocinio da UENF e Férum de
Religides Afro-Brasileiras (FRAB). Na perspectiva das autoras, esses coletivos vém
ocupando um papel estratégico em denunciar acdes de intolerancia religiosa®®no
municipio, assim como de racismo nas escolas, no comércio local e em acdes
coercitivas da policia contra pessoas negras?’.

Nesta perspectiva, € interessante questionar se a Historia Local de Campos dos
Goytacazes pode ser e/ou tem sido correlacionada a Histdria e Cultura afro-brasileira
dentro do processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, faz-se necessario
definir que o conceito de Histdria Local defendida neste trabalho difere da ideia de
circulos concéntricos aplicada durante a ditadura militar. Na verdade, caracteriza-se
conforme aponta Cavalcanti (2018), ancorado nas explicitacdes de Bittencourt, na
compreensao do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos
varios espacos de convivéncia. Vieira e Dias (2021), por sua vez, destacam que o
ensino de Histdria a partir do local, permite com que os educando visualizem-se como
“parte de uma historia conectada a contextos mais amplos e que reflitam, a partir do
cotidiano e das suas relacdes sociais, sobre as mudancas e permanéncias com o
passado. (p. 293)”.

Deste modo, a memdria e a historia local encontram-se interconectadas, e se
configuram enquanto fontes documentais e objetos de estudo. No entanto, Cavalcanti
(2018) chama a atencéo para que nao se analise, apressadamente, a compreensao
da histéria local e meméria enquanto pronta e definida, a espera de ser desbravada e
descortinada. Contudo, compreende que este ‘local’ é espago de experiéncias da vida
cotidiana, € um ‘lugar de atuacdo de diferentes sujeitos, e que devem ser

problematizados, articulando-se assim com as questes macros. O autor, apoiando-

26 No ano de 2019, Campos dos Goytacazes esteve entre as cinco primeiras cidades do estado do RJ
em receber denuncias de intolerancia religiosa, segundo dados divulgados pela Comissao de Combate
a Intolerancia Religiosa do Rio (CCIR), formada por pessoas de diversos segmentos religiosos, além
do Tribunal de Justica do Rio (TJRJ), do Ministério Publico e da Policia Civil. Além disso, vem sendo
realizadas uma série de pesquisas sobre a tema, tais como: SILVA, P. H. Presenca de umbandistas no
espaco publico da cidade de Campos dos Goytacazes: racismo religioso ou intolerancia
religiosa?. Numen, [S. L], V. 27, n. 2, 2025. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/numen/article/view/45827. Acesso em: 13 fev. 2025.

27 \Ver: DA SILVA, Luciane Soares. “Por que seria eu?” O caso Cassio: racismo e discriminacdo em
Campos dos Goytacazes. Terceiro Milénio: Revista Critica de Sociologia e Politica, v. 1, n. 1, p. 64-
76, 2013.
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se nas ressalvas de Bittencourt, expde ainda que ao compreender o ensino de Historia
a partir da historia local, € necessario atentar-se para ndo compreender ou reproduzir
uma histéria ‘pequena’, marcada por harmonia de relagbes, com a auséncia de
conflitos, corroborando a uma narrativa da totalidade.

Contudo, deve-se evitar as generalizacfes, ou a compreensado da realidade tal
como é, sem compreender a possibilidade de ser analisada em sua totalidade,
considerando que ndo é autoexplicativa em si mesma. No entanto, € necessario
compreender que o estudo da histéria local, ou a partir da histéria local prefigura a
compreensao das redes de relacdes, do mosaico historico construido ao longo do
tempo, assim como as acdes e transforma¢des do homem no e sob o mundo. Logo,
um ensino de Histéria a partir da histéria local de Campos dos Goytacazes, seria a
oportunidade de visualizar “os indicios das experiéncias do passado e suas faces na
esquina, na rua, na padaria. (...) (Cavalcanti, 2018, p. 284)”. Logo, quando se quiser
falar de Africa, ndo ha a necessidade de partir do continente africano (tdo distante),
pode-se iniciar a partir da histéria local, uma vez que a sua constituicdo € proveniente
do entrelacamento das culturas, costumes e valores de diversos povos, e no caso do
municipio de Campos, a cultura negra é parte relevante desta identidade e formacéao.

Mediante ao exposto, e considerando as marcas provenientes deste povo, é
necessario discutir como tem sido dentro do ensino de Historia, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, desenvolvido este trabalho docente. Considerando que nesta
etapa do desenvolvimento dos educandos eles compreendem melhor do concreto
para o abstrato, conforme aponta Piaget (apud Papalia e Feldman, 2013) € necessario
identificar as estratégias de ensino utilizadas, os saberes profissionais emergentes da
pratica docente, bem como as fragilidades do ensino e as intercorréncias politicas
para este ensino. Assim, a fim de identificar como tem sido desenvolvido o ensino de
Histéria na realidade campista, e ressaltando a questédo histérica do municipio, foram
escolhidos professores que atuassem em bairros distintos de Campos, com o intuito
de observar a existéncia de diferengas ou ndo no processo de ensino e aprendizagem

na disciplina de Historia.

As técnicas de pesquisa e 0s sujeitos da pesquisa
Foram entrevistados 6 professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo 5 mulheres e 1 homem. Foram realizadas entrevistas semi estruturadas,

divididas em blocos de perguntas definidas pelos seguintes cédigos: (ID) -



87

Identificacdo Pessoal; (FAP) - Formacdo académica e vida profissional; (BCL)-
BNCC, Curriculo e Livro Didatico; (HP) - O ensino de Histéria e praticas
pedagogicas; (HH) - Historia Local e Histéria da Africa. E importante destacar que
as perguntas foram do tipo semiestruturadas, podendo ter ocorrido acréscimos de
questdes ou pontos de acordo com o entrevistado, conforme indicam Manzini (2004),
Gil (2008) e Silva, Ludke e Menga (2008).

Manzini (2004) e Ludke e Menga (1986), destacam ainda, que a entrevista semi-
estruturada se desenvolve a partir de um roteiro prévio e que ndo pode ser rigidamente
aplicado. Isso possibilita adaptaces, e no caso desta pesquisa, 0 acréscimo de
perguntas, diante dos enfoques e énfases que os docentes demonstraram em suas
falas. Logo, no que diz respeito a escolha dos sujeitos, estes se deram por meio da
técnica de amostragem n&o-probabilistica do tipo bola de neve,?® em que foram
definidos 3 professores intencionalmente brancos e 3 intencionalmente negros. O
objetivo dessa escolha foi fundamentado em alguns marcadores sociais, como género
e raca/etnia, considerando a relevancia da questéo afro-brasileira a ser debatida nesta
pesquisa. Pois, de acordo com Tardif, Lessard e Lahaye (1991), os professores
recorrem a conhecimentos que vao além de sua trajetéria escolar, como também de
sua historia pessoal e cultural. Logo, cabe a justificativa do porqué entrevistar
professores brancos e negros, a fim de sinalizar se a pluralidade néo s6 de saberes,
como a pluralidade étnica- racial influencia no processo de ensino e aprendizagem.

Desta maneira, foram realizadas as entrevistas entre o periodo de agosto de
2024 a setembro de 2024, de maneira remota, com duracdo média de 1h cada, salvas
no google drive. As entrevistas foram realizadas remotamente em funcdo das
demandas dos docentes, que foram resistentes a possibilidades de encontros
presenciais, devido a dificuldade em conciliar a sua extensa jornada de trabalho.
Portanto, foram realizadas de maneira online, pelo Google Meet, com a gravacao
autorizada da entrevista, e com o Termo de Livre Consentimento Esclarecido assinado
(TCLE) (em apéndice). Desta maneira, ttm-se o seguinte perfil de entrevistados:

28 Esta técnica consiste em uma forma de amostra n&o probabilistica que utiliza cadeias de referéncias.
Em que é utilizado o conhecimento das pessoas pertencentes ao grupo estudado, ou reconhecidos por
estas para localizar/informar outros sujeitos para o estudo em questéo (Vinuto, 2014).
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Figura 8 - Perfil dos sujeitos da pesquisa

Davila, 60 Madalena, 33 Clara, 59

i
Aparecida, 25 Ménica, 53 Assis, 31

Fonte: Confeccionado pela presente pesquisadora (2024)

Os docentes entrevistados foram 5 mulheres e 1 homem, em que se
autodeclararam respectivamente, em brancas (3 mulheres), pretas (2 mulheres) e
pardo (1 homem). Os nomes atribuidos sdo de maneira ficticia, a fim de preservar a
identidade dos docentes. No que tange a posicéo geografica que ocupam na cidade
de Campos dos Goytacazes/RJ, buscou-se identificar em qual regido da cidade estéo
atuando, e se alteram a dindmica das aulas. A seguir, ttm-se o grafico dos professores

e seus respectivos bairros de atuagao.
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Figura 9 - Mapa da localizacédo da atuacédo dos docentes

Distribuicao geografica dos docentes entrevistados em Campos dos Goytacazes/RJ
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Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)

3.2 O perfil do docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A partir do bloco de perguntas acerca da ldentificacdo pessoal e Formacgéao
Académica e vida profissional, respectivamente os codigos ID e FAP, foi possivel obter
dados em relacdo a formacdo docente, tempo de magistério, preferéncias por
disciplinas dos docentes entrevistados. No que tange a formacdo dos docentes,
constatou-se que a maioria obteve seu processo de formacdo inicial em uma
instituicdo publica, cerca de 5/ 6 entrevistados tiveram a sua formacao inicial realizada
em Instituicdo Publica.
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Gréfico XX: A formagéo docente

Formacdo docente
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Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)

No que diz respeito a situacdo empregaticia dos docentes, observou-se um
equilibrio entre os entrevistados, em que metade sdo concursados (3 docentes) e a
outra metade (3 docentes) encontram-se em estado de contrato provisério com a
Prefeitura Municipal de Campos dos Goytacazes/RJ. De acordo com as entrevistas, é
possivel pontuar que sdo professores relativamente experientes, pois metade deles

(3 docentes) tem mais de 10 anos atuando na educacéo bésica.

Graéfico 1: Anos de magistério dos docentes

Anos de magistério

2,5 2
L5 1 1 1 1
0
Até 4 anos Mais de 5 Mais de 15  Mais de 20 Mais de
anos anos anos 30anos

m Anos de magistério
Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)

Estes dados indicam que quatro professores entrevistados tém mais de cinco
anos de experiéncia na carreira docente, o que sugere um conhecimento significativo
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para reconhecer tanto as possibilidades quanto os desafios do ensino, bem como as
dificuldades e facilidades durante o processo de ensino e aprendizagem. E importante
considerar que a interpretacdo desses dados pode fornecer indicios de como os
professores atuam em sala de aula, pois mediante as falas explicitadas, pode-se
captar a expressao dos saberes profissionais, definidos por Tardif, Lessard e Lahaye
(1991), ora como temporais, quando desenvolvem suas certezas e praticas, rotinas,
e ‘transmissado da matéria’ provenientes do saber experiencial (o tempo). Ora, podem
agir com saberes de cunho plural e heterogéneo, com conhecimentos provenientes
ndo somente de sua histéria escolar, como também de sua histéria pessoal e cultural.
Ou personalizados e situados, quando indicam o desenvolvimento de atividades e
estratégias de ensino de acordo com uma necessidade especifica da turma.

N&o com a finalidade de classificar os professores, mas de demonstrar 0s
variados saberes que um unico professor pode recorrer em sua pratica de ensino,
parte-se da analise das falas de duas professoras com décadas de atuacao em sala
de aula, considerando os saberes que demonstram, e a sua mobilizacado durante o
processo de ensino e aprendizagem. Tém-se, por exemplo, a Clara, professora ha 18

anos no municipio, que destaca

Clara: Experiéncias, promover experiéncias na sala. Eu quero que ele leia, a
minha preocupacdo é que o aluno leia (grifo nosso), pelo amor de Deus,
eu ndo vou perder tempo, ndo vou ser hipdcrita e dizer que ndo, ndo faco.
“Ah, histéria e geografia - ter experiéncias. caminhar em torno do bairro.”
Nao, eu ndo saio com a crian¢a, € muita responsabilidade, a escola, o bairro
nao me permitem fazer isso. Muito mal ando dentro da escola mesmo, nao
d& pra dizer que eu faco o que néo faco. E pouco? é pouco, mas o aluno ndo
sabe nem ler e escrever..E as familia, essa questdo mesmo, etnico racial,
com o ensino fundamental | € muito complicado, tudo o que eu falo 1a, que eu
proponho, as pessoas levam para a area de: “ Ah, ndo, minha religido nao
permite”. Entdo, eu ndo quero conflitos, ndo quero problemas com pai e mée.
E eles querem isso também, que o filho leia e escreva, e é isso ai e ta
tudo bem, a gente tem que ver que arealidade é essa, e ainda bem que
ela quer que a crianca aprenda a ler e escrever. Porque a minha
preocupacdo é essa mesmo.

Embora a professora tenha expressado em sua fala preocupagéo e interesse
pela relevancia dos conhecimentos histéricos, ainda permanecem alguns pontos em
aberto, devido ao foco e a pressao para o aprendizado da leitura e escrita, além da
interferéncia dos pais, que limita a abordagem de determinadas teméaticas. No entanto,
essa fala permite, ainda, a compreensdo de algumas certezas desenvolvidas,

possivelmente, com a sua trajetéria escolar. Contudo, é possivel identificar a
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mobilizacdo de um saber temporal, uma vez que indica 0 seu saber experiencial, de
18 anos, contundente em suas escolhas dentro da sala de aula, e no planejamento de
suas aulas.

A professora Monica, por sua vez, com 31 anos de experiéncia no municipio,
demonstra como este saber temporal pode ser um aliado a sua pratica cotidiana, uma
vez que expoe:

Ménica: A gente recebe, e a gente vai e faz um planejamento bimestral, entdo
esse bimestre vamos trabalhar isso e isso. Mas, o que acontece, depois
guando vocé comecga no andar da carruagem no bimestre, vocé vai ver que
alguma coisa ndo deu, ou vocé percebe que aquilo ali € muito essencial para
o aluno, vocé passa para 0 bimestre seguinte, se néo, ele ja vai ver no ano
seguinte, e da pra poder aguardar... E primordial que ele aprenda aquilo que
vocé esta colocando como objetivo principal ali?

Entéo, vocé vai ver o que € mais importante pra ele e deixa aquele outro pra
ele ver no ano seguinte ou bimestre seguinte.

Nesse contexto, seu conhecimento pratico permitiu desenvolver a habilidade
de organizar os conteludos a serem lecionados, assim como identificar o0s
conhecimentos essenciais dentro da variedade presente no curriculo escolar. Logo,
subentende-se que o saber temporal, contribui tanto para uma pratica que conforme
indica Tardif, Lessard e Lahaye (1991), enrijecem seus conhecimentos, quanto para
o desenvolvimento de trugues do oficio, em rotinas, e em modelos de gestdo da
classe.

Contudo, essas mesmas professoras, mobilizam saberes que estédo no carater
plural e heterogéneo, e personalizados e situados (o desenvolvimento de atividades e
estratégias de ensino de acordo com uma necessidade especifica de uma turma),

guando, por exemplo, Clara destaca:

Clara: O livro esta ali na minha mao, se tem um texto que vai falar de ruas,
pessoas que ddo nomes as.. se esta falando de uma rua de s&o paulo, porque
eu vou perder tempo falando? Eu levo um texto, uma foto da rua daqui, e vou
falar daqui. E alguma outra coisa do livro eu aproveito. Eu ndo entendo ...
Tem muito essa fala.. Presa o porqué?

Eu levo videos, musicas - de Arnaldo Antunes - pequeno cidaddo, porque tem
haver com a questédo quando eu falo das comunidades, e da responsabilidade
do cidaddo de cuidar do patrimbénio, uma coisinha a mais que eles vao
compreender.

Nesta fala, € notorio, que a professora se dispds de saberes provenientes de
sua histéria pessoal e cultural, por ser campista e conhecer bem a cidade, ou seja,
mobilizando um saber plural e heterogéneo, conforme tipificado por Tardif, Lessard e
Lahaye (1991). Assim como, mobilizou um saber personalizado e situado, onde
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desenvolveu uma estratégia especifica a necessidade dos educandos, por meio de
fotos e musicas que fazem parte da constituicdo de sua personalidade. O perfil
docente é um fator importante a ser analisado, uma vez que cada professor podera
desenvolver estratégias diferentes, considerando as suas preferéncias e habilidades.
No mesmo sentido, a docente Mdnica mobiliza os mesmos saberes com abordagens
diferentes, caracterizando que a historia, cultura e personalidade do professor, podem

evocar estratégias diversas. A professora destaca:

Ménica: Trabalho e faco pesquisa com 0s alunos, no ano que a gente estava
com os alunos no 5 ano, fizemos jornais, questionarios para os alunos
levarem para casa para fazerem pesquisa, para saber quem era descendente
de escravizados, ou como que era na familia. Quem tinha na familia alguém,
o avb ou avo. Entéo, a gente procura estar desenvolvendo com os alunos. Eu
fiz uma... vocé quando comegou me fez uma pergunta, se eu era preta,
morena, e tudo. Eu ja fiz isso com eles, e ai eu levei um espelho e eles
comecaram a olhar no espelho. E eu pedia que ele comecasse a olhar aquela
pessoa que estava ali, e como ele se reconhecia, ai coloquei no quadro
assim: preta, branca... e fomos fazendo uma... foi aula de matematica, junto
com aula de histéria e geografia, junto com portugués, e fomos fazendo um
grafico.

No primeiro momento, eu comecei assim, eu nao disse ao aluno o que que
era, eu nado fiz nenhum tipo de abordagem inicialmente para tendenciar.

Nessa explicitacdo, percebe-se que a professora adotou uma estratégia que
envolvia a familia dos educandos. Além disso, a relevancia atribuida a cor e a
articulacdo com outras disciplinas sugerem uma postura mais flexivel em suas
praticas, favorecendo a interdisciplinaridade, isto é, a ampliacdo da compreensédo de
um tema ou contetido a partir da correlacéo entre distintas areas de conhecimento. E
possivel, ainda, identificar como a professora abordou uma tematica cara ao ensino
de Historia com significancia aos educandos, trazendo reflexdes sobre suas
identidades, assim como a promoc¢ao de um espaco para debates e desconstrucéo de
estigmas. Deste modo, € possivel compreender que as a¢des educativas do professor,
conforme indica Tardif (2000, p.11), estdo envolvidas a uma historia de vida, as suas
emocgodes, ao seu corpo, aos poderes, a “uma personalidade, uma cultura, ou mesmo
culturas, e seus pensamentos e agdes carregam as marcas dos contextos nos quais
se inserem.”. Quando questionados, no bloco de perguntas FAP (Formacéao
académica e vida profissional), a respeito de suas trajetérias profissionais e
preferéncias de trabalho no Ensino Fundamental, foram propostas as seguintes

guestodes:

FAP : Vocé poderia falar um pouco da sua trajetoria profissional?



94

Os docentes percorreram um caminho em que explicaram desde onde
comecaram, até onde estdo atualmente, bem como indicaram algumas de suas
angustias, dificuldades e possiveis vantagens em suas visfes sobre o ano de
escolaridade que atuam. Logo, o grafico a seguir sistematiza o0 ano em que 0s

docentes entrevistados, no momento da pesquisa, estavam atuando:

Grafico 2: Ano de escolaridade da atuacédo docente

Ano de escolaridade que atua

1
2%ano 32 ano 10 ¢ 50

E1%ano @2%anc O3%ano E42%e5°

Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)

A partir disso, é possivel identificar que os docentes entrevistados atuam em
anos de escolaridade diferentes, o que promoveu uma gama de respostas, com
questdes emergentes e entrelagadas ao cenario atual do sistema educacional
brasileiro.

De acordo com Clara, quando questionada com a pergunta (FAP - 12: Qual a

etapa da educacéao basica que vocé prefere lecionar?). A docente menciona que,

Clara: Eu sempre pego o ciclo de alfabetizacdo que vai até o 3° ano, e eu
pego o segundo ano. Eu me dedico bastante ao segundo ano, eu considero
0 ponto chave, pois a crian¢a sai do pré, e vai para alfabetizacdo, que € um
processo bem dificil.

O ciclo de alfabetizagéo, de acordo com a BNCC (2018), ocorre do 1° ao 3° ano
do E.F. A docente Madalena, quando questionada da sua preferéncia, explicou que o
3° ano, por exemplo, considerado uma de suas preferéncias, demanda mais trabalho
docente, tendo em vista a necessidade de alfabetizacdo, o que requer intercalar com
os conteudos programados de outras disciplinas, incluindo a Historia. A docente

menciona que,
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Madalena: Eu gosto tanto do 3° quanto do 4°, mas o terceiro vocé ainda pega
o periodo da alfabetizagédo, que vai do 1 ao 3 ano, entdo eu acho que... é
bom, eu gosto, mas eu penso que a gente tem mais trabalho, porque vocé
tem que dar o conteldo e vocé precisa alfabetizar agueles alunos que
ndo estdo alfabetizados, e vocé precisa intercalar com as atividades de
portugués, por exemplo, adjetivos, sinbnimo, diminutivo, aumentativo.

Aparecida, por sua vez, quando questionada com a mesma pergunta, sobre a
sua preferéncia em trabalhar em qual etapa da educacédo béasica, mencionou que
prefere o Ensino Fundamental, mas apresenta questdes especificas. De acordo com
a docente, uma das vantagens do E.F para a Educagéo Infantil, que ela ja atuou, esta

na autonomia discente, em contrapartida, esta etapa da educacgéo possui burocracias

gue as chateiam. A docente explicita:

Aparecida: Entdo, a autonomia do Ensino Fundamental € o que mais me
cativa, e 0 que mais me deixa chateada sdo as burocracias, porque eles
fazem inimeras avaliagbes do governo. Eles fazem inimeras avaliagdes do
governo. Inameras avaliagdes, que sao assim DESUMANAS (grifo nosso).
Eles tem uma prova de fluéncia que eu posso te mandar depois para vocé
olhar, ela é péssima, e s6 resumindo... Em uma folha eles tem varias palavras
para ler em 1min03s e eu vou gravando eles lendo as palavras. Na outra
folha, eles tém pseudo palavras, ndo séo palavras que fazem sentido, e ai é
0 mesmo tempo. E eles vao lendo. E na ultima folha é um texto que eles tém
gue ler em 1min03s, que ndo da nem pra chegar na metade, e na hora de eu
avaliar essa prova, eu tenho que por palavra por palavra na hora da avaliacao
de 20 alunos até onde ele parou, e no texto também tenho que fazer isso,
colocar a ultima palavra que ele leu, e também tem prova de escrita, que é
surreal.

Essas questdes que desgastam a gente, sdo questdes, por exemplo, sdo
avaliacfes de 22 questdes para eles, no segundo ano, para avaliar o
desempenho deles (grifo nosso).

A partir deste ponto, e considerando algumas outras falas durante as
entrevistas, foi possivel observar que os professores nos anos iniciais do E.F
encontram, em seu cotidiano, dificuldades especificas e diferentes uma vez que
precisam se atentar a alfabetizacao e letramento dos educandos, por meio ainda, de
avaliacbes do governo. De acordo com a literatura, é possivel inferir que essas
dificuldades sdo de cunho politico-econémico (principios do neoliberalismo na
educacéo), o que interfere diretamente, mas ao mesmo tempo, subliminarmente, no
processo de ensino. Neste sentido, o ensino de Historia sofre repercussdes, uma vez
que, conforme elucidado por Silva e Santos, (2023), a énfase nas disciplinas de

Portugués e Matematica, amplificadas pelas avaliacbes em larga, faz com que os
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conhecimentos histdricos nos anos iniciais ocupem uma posicdo subalterna no
curriculo escolar.

Logo, Madalena resume, que:

A escola quer o que? Que a crianca saiba ler e escrever, vamos falar a
verdade. A gente ndo pode ficar tapando o sol com a peneira, eles querem
gue a nota do IDEB (grifo nosso), do municipio aumente, dentro de que a
crianga saiba ler e escrever.”

Deste modo, suscita-se a questdo da autonomia docente, e define-se a nova
tendéncia pedagdgica, que Saviani atribui como o neotecnicismo, pois, de acordo com
Gois e Paim (2022), os processos educativos sdo orientados por politicas
educacionais que sao testadas por avaliacdes em larga escala. Por sua vez, € possivel
inferir que a falta de autonomia docente reside no fato de que, o tipo de abordagem
pedagdgica que é feita dentro da sala de aula é de alguma forma influenciado e/ou
definido pelas avaliacdes. Desta maneira, € possivel compreender que o processo de
ensino e aprendizagem dentro do sistema neoliberal esta voltado aos fins, e menos
aos meios. As avaliacdes tornam-se ndo s6 o centro, mas também o norte deste

processo. Pois,

as politicas publicas em educacdo estdo diretamente ligadas por essas
avaliacGes, uma vez que, a partir de seus resultados, os governantes
formulam programas de formac¢@o docente, documentos orientativos,
propostas curriculares, entre outras ac¢des. Assim sendo, entende-se que
tanto as politicas publicas como as avaliagbes de larga escala
(especificamente aquelas relacionadas a alfabetizacdo) interferem
diretamente na pratica docente (Gois e Paim, 2022, p. 22).

Neste viés, predominam enfoques voltados a alfabetizacéo, sédo o resultado das
avaliacdes. Por sua vez, as avaliagcdes em larga escala podem reduzir a qualidade do
ensino, uma vez que 0 que se preconiza € a aquisicdo do conhecimento, e ndo a
construgcédo do mesmo, tendo em vista os critérios determinados pelo mercado. Assim
sendo, o enfoque na alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem
sentido, pois a importancia de ler e escrever reside na capacidade de responder as
exigéncias que a sociedade faz constantemente. As escolhas do que avaliar, e como
avaliar revelam as prioridades e a posicdo politica dos que fazem as politicas
educacionais. Tal fato, contribui para que sejam disseminadas as mesmas
desigualdades e estigmas dentro do ensino.

Este cenério, segundo as explicitacdes de Aparecida, provoca frustracdo, e a

docente acrescenta:
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Aparecida: Eu me sinto frustrada, como eu sei que minha turma esta
avancando, porque eu estou com eles desde o inicio do ano, e essa avaliagao
me mostra que eles estéo de intermediario, para uma turma de nivel baixo. E
eu sei que ndo é a realidade deles, me frustra como professora, e eu fico
pensando neles também, porque eles se esforcam para estar onde eles
estéo.

Nao da para anular o esforgo deles. Eu sei da realidade de cada um, porque
a gente conversa bastante. e eu sei que ali, por exemplo, 0o pai ndo é
alfabetizado, e ai como que o pai vai ajudar o filho a fazer uma atividade em
casa, se ele ndo é alfabetizado.

Eu sei da dificuldade de cada um deles. Entdo, isso é muito frustrante,
essas avaliacfes séo frustrantes (grifo nosso)”

Quando as avaliacBes elencam um nivel que a turma estd, mas que nao condiz
com a evolucédo da turma ao ponto que partiu, revela a deficiéncia das avaliacbes em
larga escala, pois partem sempre do mesmo ponto, entretanto, de acordo com o
principio pedagogico, é sabido que cada turma possui suas especificidades, e um
contexto especifico. Logo, € incoerente conceber que todos os educandos, em
diversas realidades do mosaico brasileiro, partem de um mesmo ponto. Neste sentido,
Monica explicitou as dificuldades que o esquema de habilidades e competéncias,
partindo de uma realidade compreendida como a geral, pode causar em uma realidade

gue nédo se adeque ao esperado. A docente mencionou que:

Ménica: Esse aluno sai do primeiro ano, e ele tem até o terceiro ano para ser
alfabetizado, quando ele nao é alfabetizado no 3 ano, eu ndo tenho nada que
eu possa dizer que foi oferecido isso ao aluno para que ele pudesse chegar
ao 4 ano com o desenvolvimento melhor.

Esse aluno vai para o 4 ano, e a professora do 4 ano que se lasque com
atividades que ele precisa desenvolver de alfabetizac&o, e mais as atividades
gue sdo pertinentes ao 4 ano.

Contudo, o cenario supracitado exemplifica a afirmacao realizada por Ferreira
e Pereira (2019), quando indicam que as avaliagcdes em larga escala partem, desde o
seu inicio, de um processo de desigualdade, sem equidades. Neste viés, ndo se tem
avaliacdes que visam verificar o desempenho dos educandos, mas um sistema de
classificacdo e exclusdo dos que ndo se adequam as exigéncias modernas
estabelecidas. Bonamino e Sousa (2012 apud Ferreira e Pereira, 2019), por sua vez,
apontam que “a utilizagao das avaliagdes nos processos de responsabilizacdo pode
gerar a pratica de ensino para o teste por meio da concentracdo de esforgcos nos
tépicos avaliados e da desvalorizacdo de outros aspectos curriculares, em especial 0s
de carater ndo cognitivo. (p.)” Assim, paira o questionamento: como desenvolver

conhecimentos histéricos com profundidade, quando o foco do ensino em detrimento
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as avaliagcbes preconizam, majoritariamente, conteddos apenas relacionados a
Linguagens e Matematica?

Neste sentido, é importante ressaltar que a problematica da avaliacdo em larga
escala, ndo reside no fato de que ndo se faz necessario averiguar o conhecimento
desenvolvido em sala de aula. Entretanto, a questao levantada esta nos métodos e
nos fins que se deseja chegar com essas avaliacdes. De acordo com Freitas (2008),
a concepcéao de educacéo pautada no livre mercado desconsidera a perspectiva de
humanizacgéo e de transformacao nos processos educativos. Neste sentido, 0 ensino
de Historia sofre com essa desconsideracdo.Desta maneira, ndo desenvolver uma
formacdo inicial propicia para o fomento a qualidade do ensino de Historia nos anos

iniciais, € uma acao direta e consciente da ndo necessidade de qualidade do ensino.

3.3 Os saberes docentes no contexto da Base Nacional Comum Curricular

A partir do bloco de perguntas referente a BNCC, Curriculo e Livro Didatico e
O ensino de Historia e préaticas pedagdgicas, respectivamente os codigos BCL e HP,
foi possivel obter dados em relacdo ao contato prévio dos docentes com a BNCC, e
suas consideracdes sobre o documento normativo, bem como a compreenséo de
como tem sido desenvolvido o trabalho docente mediante ao curriculo escolar
estipulado e ao livro didatico oferecido no ensino de Histéria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. E valido ressaltar que a presente pesquisa ndo buscou analisar
os livros didaticos utilizados, contudo, atentou-se apenas a percepcéao e relacdo dos
professores com o livro. Com os seguintes dados, observou-se que o0s docentes
possuem metodologias condicionadas aos recursos didaticos disponiveis, bem como
aos saberes que possuem, e ainda, de acordo com a especificidade do ano de
escolaridade que atuam.

Quando questionados como aconteceu a sua aproximacao com a BNCC e suas

consideragdes sobre o documento, com as seguintes perguntas:

Vocé ja ouviu falar da Base Nacional Comum Curricular?
Vocé poderia comentar um pouco sobre 0s seus primeiros

contatos com a BNCC?

Os docentes atribuiram o seu conhecimento e contato com o documento

proveniente da formacao académica, cerca de 4/6 professores tiveram o contato inicial
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durante sua graduacédo, sendo eles: Aparecida, Madalena, Assis e Clara. Esses
professores, por sua vez, formaram-se no periodo de 2016 a 2023, periodo em que a
BNCC estava em sua confeccéo e posterior aplicacdo nas escolas. Davila e Ménica,
por terem sua formacéao finalizada na década de 1980 e 1990, conheceram a BNCC
a partir das formacdes oferecidas pela Prefeitura Municipal de Campos, e que 0s
outros professores também sinalizaram participar.
No que diz respeito as suas considera¢des da BNCC, quando questionados
com a seguinte pergunta:
A partir do que vocé sabe e conhece, pode comentar sobre a sua

relacdo com a BNCC?

Os docentes demonstraram opinides diversas sobre o documento, tais como

demonstra o quadro a seguir:

Quadro 13: Consideragdes dos docentes sobre a BNCC

Davila Gosta, mas menciona “deixar presa”
Clara “E muita coisa para pouco tempo”
Madalena “Tudo muito mastigado pra gente, a

gente ndo precisa muito se preocupar.

Aparecida N&o opinou

Mbénica “Traumatica,(...), nao é ruim, mas eu
nao vejo que ela consiga funcionar
sem ter um caminho, e esse néo pode

ser so6 o professor”

Assis “Nao tem como vocé abracar tudo o

que esta dentro desse documento.”

Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)

A partir dos dados expostos, € possivel compreender o impacto da Base

Nacional Comum Curricular para o processo de ensino e aprendizagem. Pois,
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conforme aponta Libaneo (1990), “o professor se vé pressionado pela pedagogia
oficial que prega a racionalidade e produtividade do sistema e do seu trabalho, isto €,
énfase nos meios (tecnicismo).” A partir disso, € possivel identificar na fala de alguns
docentes, explicitadas no quadro, quando dizem sentirem-se presas, e/ou
impossibilitadas de elaborarem novas préticas pedagogicas.

O documento sinaliza diversas habilidades, que devem ser desenvolvidas ao
longo da educacdo basica, dispostas nos anos especificos. No entanto, conforme
apontou o professor entrevistado Assis, ndo ha a possibilidade de “abracgar tudo”,
corroborando as explicitagcdes feitas acima por Aparecida, da impossibilidade de
desenvolver todas as habilidades que se pretende para cada ano, o que pode criar

um hiato entre os anos de escolaridade. De acordo, ainda com Libaneo (..., p.),

A préatica escolar assim, tem atras de si condicionantes
sociopoliticos que configuram diferentes concepgfes de homem
e de sociedade e, consequentemente, diferentes pressupostos
sobre o papel da escola, aprendizagem, relacdes professor-
aluno, técnicas pedagogicas etc. Fica claro que o modo como o0s
professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam o
conteudo das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e
avaliagdo tem a ver com pressupostos tedrico-metodologicos,
explicita ou implicitamente.

Com isso, as praticas pedagodgicas desenvolvidas em sala, sdo voltadas ao
cumprimento de exigéncias da Base, e consequentemente, um ensino voltado para a
aquisicdo de informacdes, em detrimento a construgéo do conhecimento acontece. De
acordo com Freitas (2014), com a necessidade de producéo de mao de obra, e com
0s resquicios das politicas neoliberais a partir da década de 1990, hd uma énfase em
aferir a qualidade do ensino. Isso acontece, possivelmente, por meio de praticas
educativas que intensificam a produtividade, por meio das avaliacbes em larga escala.
Portanto, € possivel desenvolver avaliagbes comuns e aplichAveis em diversas
realidades, a fim de quantificar o que fora desenvolvido de acordo com o atribuido
para cada ano de escolaridade.

Além disso, Freitas (2014) menciona que existe a influéncia do neotecnicismo
na organizacdo do trabalho pedagdgico, e que o mesmo pode ser identificado nas

escolas. Mediante a este cenério, é possivel compreender quando a professora
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Ménica menciona as alteracbes provocadas apods a implementacdo da BNCC, em

relacdo a forma de planejamento das aulas, em que a docente ressaltou que

Ménica: Inicialmente, foi muito complicado, mas depois quando eu fui
tomando ciéncia, e aprendendo, eu fui vendo que pra quem fazia o
planejamento, pra quem preparava a aula, aquilo ali dava um formato.

Logo, é possivel identificar como a BNCC atribui um formato as praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. Isso também ¢é corroborado pelo
professor Assis, quando menciona ter desenvolvido e ajustado a forma com que
trabalhava os contetudos por conta da BNCC e das avaliacbes em larga escala. O

professor explicita que

Assis: La na escola a gente inseriu socializacdo, disciplinas voltadas para
essas provas SAEB, CAED, todas essas provas. Entdo, o 5° ano acabou
inserindo isso como uma disciplina a parte, fora a matemética. Para trabalhar
cada tépico especifico. 2022 teve uma prova, € eu acabei puxando esses
materiais para poder treinar com meus alunos. Ai como teve rendimento, e
teve notas absurdamente altas, foi comprovada, ela para 2023 quis
novamente, e ai no inicio do ano ela pediu: “Vocé ja vai ingressar o ano de
2024 com essa disciplina embutida, vocé ja vai colocar ai, e vocé ja vai
trabalhando textos, calculos, produgdo de texto.”. Acaba que ficou
padronizado.

Nesse contexto, constata-se que, dentro de uma tendéncia pedagogica
vinculada a questdes econbémicas — 0 neotecnicismo —, a prioridade estd na
observacéo das (notas) médias das escolas ao longo do tempo, em vez de considerar
se a organizacao das praticas pedagodgicas avanca em direcdo a concep¢des mais
progressistas de educacao e participagdo social da juventude. (Freitas, 2014).

Quando questionados sobre o curriculo escolar cedido pela escola e do uso de
livros didatico e se a escola possui um material destinado ao ensino de Historia, 0s

professores destacaram:

Quadro 14: Especificacdo do uso de matriz escolar e Livro didatico

Orientag&o curricular utilizada Livro didatico
pelo professor (existéncia na unidade
escolar)
Davilla Livro didatico Sim, utiliza.

Clara Diretrizes cedidas pela prefeitura Sim, utiliza parcialmente
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Madalena Caderno pedagdgico?® N&o possui.
Aparecida Orientacdes da PAE (site da Sim, mas néo utiliza.
prefeitura) Segundo o professor: “ndo
€ bom”.
Monica Matriz curricular elaborada pela Sim, mas néo utiliza

secretaria de educacado municipal

Assis Orientacoes da PAE (site da Sim, mas néo utiliza.
prefeitura) Segundo o professor: “Néo
tem riqueza de conteudos,
palavras e textos”

Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)

Quando questionados do uso do livro didatico, no bloco de perguntas BCL, com

as seguintes questoes:

A escola utiliza o Livro Didatico para o ensino de Histéria?
Vocé utiliza o Livro didatico em suas aulas? O que vocé
percebe dele?

De maneira geral, os livros didaticos encontram-se dispostos em sua maioria
na escola, cerca de 5/6 entrevistados afirmam a existéncia do livro, mas apenas 2/5
sinalizam utilizar. De acordo com os docentes que optam em nao utilizar o livro
didatico, o0 mesmo ndo é considerado relevante para seu processo de ensino e
aprendizagem. Ademais, tanto os docentes que utilizam o livro, como aquele grupo
gque ndo utiliza demonstraram que ha uma descontextualizacdo do recursos
pedagdgico com a realidade dos educandos, o que, segundo eles, interfere ou dificulta
no processo de desenvolvimento de conhecimentos historicos, por exemplo. Neste

viés, a docente Clara, ao afirmar utilizar o livro, ressalta que

Clara: E claro que quando tocar em alguma coisa assim de uma realidade
muito diferente, as vezes vém exemplo com coisas de S&do Paulo, eu pulo

29 0 Caderno pedagégico, é um caderno/apostila de apoio as atividades escolares desenvolvidas pela
secretaria municipal de educacdo do municipio de Campos dos Goytacazes, e disponibilizada no site
Programa de Aprendizagem eficiente - PAE para todas as etapas da educagéo basica. Esses cadernos
apresentam atividades divididas em blocos, e por bimestres. E importante mencionar que esses
cadernos sdo de atividades, portanto, possuem pouco ‘contetido’. E interessante ressaltar que este site
disponibiliza, ainda, um caderno destinado as questdes etnico-raciais, com o fim no exercicio das leis
10.639/03 e 11.645/08, com atividades em um viés interdisciplinar. No entanto, em durante as
entrevistas quando tratou-se deste assunto, os professores ndo mencionaram o conhecimento acerca
deste caderno. Ver mais em: https://seduct.campos.rj.gov.br/cadernos-pedagogicos/?ano=2024
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alguma coisa, ou eu busco um texto que seja mais facil para eles, mas eu uso
bastante porque tem a parte dos desenhos e as imagens.

E possivel identificar como o livro didéatico, e no caso especifico do livro de
Histéria € um recurso importante para os docentes, tendo em vista que eles
apresentam imagens e textos especificos. No entanto, conforme apontou a
professora, por vezes, esse livro chega a escola com um contexto de vida
padronizado, e sem correlacdo com a realidade do educando. A partir disso, Assis

explicitou que

Assis: Eu usava duas péaginas e ficava assim: “Gente, o que é isso?”. Nao
tem a riqueza de conteldos, de palavras, do texto. Na verdade, tem texto, sé
gue é aquilo, sdo textos jogados, que vocé pincela ele ali, tudo resumido, e
acabou, ndo tem uma continuidade ou sequéncia de textos.

E importante ressaltar que o livro didatico € um dos recursos didaticos
importantes para o professor generalista, o pedagogo, que se apoia nele para o
desenvolvimento de seu trabalho docente. Contudo, em geral, sdo produzidos de
forma padronizada por grandes editoras, ndo contemplando, portanto, as
especificidades dos alunos para os quais sédo destinados. Outro fator abordado por
alguns docentes: a inexisténcia de livros didaticos de Histéria, especificamente, mas
de Ciéncias Humanas nas unidades escolares, o que denota novamente o livro
didatico seguindo os moldes e fundamentos da BNCC. Madalena, por sua vez, quando
questionada a respeito da existéncia de livros didaticos em sua escola, mencionou

que

Madalena: Agora o conteddo esta assim: Ciéncias humanas que abrange
histéria e geografia, entdo ele tem um livro de ciéncias humanas, e ndo mais
de histéria e geografia. Nao sei porque aconteceu isso, de livro, prova. Na
minha escola também néo tem o livro de ciéncias humanas, todo o material
gue tem ele é dado no quadro, ou folha. Portugués e Matemética tem o livro
para os alunos.

A entrevistada acima demarcou como o0 ensino de Histéria tem sido
condensado nos anos iniciais pela BNCC. O condensamento do livro didatico de
Historia ao de Geografia em Ciéncias humanas, e em contrapartida a presenca do
livro de Lingua Portuguesa e Matematica, indicam novamente as prioridades do
sistema de ensino brasileiro atualmente. Mediante a este cenario, 0 pedagogo pode
estar suscetivel as limita¢des do livro didatico, em dois sentidos: a) os contetdos que

sdo entregues - descontextualizados da realidade do educando, e b) os conteddos
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gue nédo sao considerados e desenvolvidos pelo livro. Assim, ainda que se tenha a
existéncia e disposicdo dos livros didaticos nas unidades escolares, ha uma
ineficiéncia do recurso para o processo de ensino, segundo as entrevistas concedidas.
Todavia, quando o contetdo néo é desenvolvido no livro didatico, cabe ao professor
articular esta falta com os saberes construidos durante a sua formacéo docente, que
fora, segundo eles, insuficiente. Contudo, € importante compreender o papel do
pedagogo neste cenario.

A partir disso, € necessario analisar a realidade da formacéo do pedagogo que
recebe em sua sala de aula, educandos com uma faixa etaria entre 2 a 11 anos, e que
conforme Piaget (apud Feldman e Papapalia, 2013) aponta, ainda ndo possuem
algumas habilidades cognitivas maturas, suficientemente, para grandes abstragdes,
bem como a racionalidade. O pedagogo, por sua vez, torna-se aquele capaz de
adequar o conhecimento a capacidade da crianca de construi-lo. No entanto, um
professor com fragilidades em determinadas areas do conhecimento, “dificilmente
estard em condicdes de conduzir um processo de ensinar e de aprender que
contribuam para uma qualidade formativa emancipatéria” (Pimenta, 2017, p. 24).

O professor que atua nos anos iniciais do E.F, era denominado de professor
polivalente®®, que se refere ao professor formado para ensinar as disciplinas basicas:
lingua portuguesa (alfabetizacéo), historia, geografia, ciéncias e matematica (Pimenta,
2017). Contudo, o termo polivalente ndo € mais utilizado, assim como néo é visto nos
documentos normativos oficiais, como o Parecer de 2006 das Diretrizes Curriculares
para o curso de pedagogia. No entanto, ainda permanece a finalidade de formar
professores para um ensino de disciplinas “basicas”. Segundo o parecer, em seu
artigo 4°, o pedagogo esta habilitado a um amplo campo de atuacéo profissional que,
segundo Pimenta (2017, p. 18), “excede significativamente o exercicio da docéncia”.

A partir do anteriormente exposto, € necessario problematizar a formacao do
professor que atua nos anos iniciais do E.F. Esta amplitude, ainda que conforme
apontou Pinto (2002) com “o foco na docéncia”, repercute diretamente no curriculo do
curso de Pedagogia, ou seja, na disposicdo das disciplinas. Nesta perspectiva,

Pimenta et al (2017) sinalizou que ha um comprometimento na formacao do pedagogo

30 A denominag&o de polivalente se refere ao professor dos anos inicias do ensino fundamental, que
marca a atuacdo desse profissional desde as origens da entdo escola normal de ensino médio, nos
finais do século XIX, cuja finalidade era formar o professor para ensinar as disciplinas (matérias)
béasicas: lingua portuguesa (alfabetizacéo), histéria, geografia, ciéncias e matematica. (Pimenta, 2017,
p. 17)



105

como professor polivalente para atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. No que se refere ao ensino de Historia, durante as entrevistas
foi explicitado a precéria formacao, e/ou superficial no que tange a formacao para o
desenvolvimento de préticas, assim como no conhecimento especifico desta area.

Nesta perspectiva, Assis, quando questionado com a seguinte pergunta:

Vocé percebe alguma dificuldade para trabalhar a disciplina de
Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Explicita que,

Assis: Entéo eu vejo que o problema do ensino de Historia nos anos iniciais
€ a formacao de professores, porque ela é rasa e fraca, isso eu digo porque
a minha formacgé&o, foi fraca, e olha que no ISEPAM tem nome, mas foi fraca,
eu s6 tive uma disciplina do ensino de histéria, e € uma disciplina que
demanda tempo pra vocé ler e pesquisar,

Pra vocé ter nogéo eu estou elaborando a prova, trés dias pra vocé chegar
na elaboracéo dessa prova, porque eu ndo posso colocar qualquer coisa, eu
tenho que colocar coisas coerentes que eles vao conseguir lembrar.

O docente complementa, ainda,

Assis: O professor ndo quer continuar a formagao. “Ah, eu fiz pedagogia, eu
estou tranquilo.” E esquece que vocé tem que continuar se reciclando, vocé
tem que continuar estudando, vocé tem que continuar lendo, e isso vocé néo
Ve,

Se eu for falar para vocé que de todos os que trabalham comigo, inclusive os
concursados, que tem uns de 1992, eles s6 tem pedagogia, tem concursado
gue s6 tem normal. Cadé? Cadé essa bagagem de conhecimento? é sé
na sala de aula? mas, cadé um tedrico? Alguém pra vocé se embasar,
alguma pesquisa, algum trabalho de alguém vocé tem que continuar a
fazer leituras (grifo nosso).

Considerando a formacgao “fraca” e “rasa” recebida, Assis demonstra uma
preocupagcao com o seu conhecimento, e compreende que a leitura e pesquisa sao
essenciais para que ele consiga elaborar uma boa prova, ao qual seja significativa ao
educando. Desta maneira, dedica-se, durante trés dias para o planejamento e
desenvolvimento da avaliacdo. Além disso, demonstra ainda, o estudo continuo para
que a sua pratica seja embasada em “tedricos”, em um conhecimento cientifico. Essas
declaracdes, vao ao encontro de Freire (2014), quando destaca que ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Pois, para o autor, enquanto se ensina busca-
se e reprocura. SO ensina porque busca, e s6 busca porque se indagou. Logo,

pesquisa-se para constatar, constatando intervem-se, e assim educa e se educa.
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Portanto, “pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar
a novidade (Freire, 2014, p.25)”.

Aparecida por sua vez, quando questionada com a seguinte pergunta:

Na graduacéo teve disciplinas sobre o ensino de Histéria? Tem
facilidade ou dificuldades na sua relagdo com esta disciplina?

Expbe que:

Aparecida: Na faculdade eu tive uma disciplina de Hist6ria, metodologia do
ensino de Histéria, e as relagBes etnico raciais. O professor abordava sim,
mas era algo muito sutil (grifo nosso).

Eu por exemplo ndo tive professores pretos na faculdade, nenhum. E, quem
trabalhou comigo sobre questdes étnico raciais foi uma professora branca,
ela falava sobre as questdes raciais e a gente ouvia. Eu ndo estou falando
gue tem que ser pessoas pretas para trabalhar as questdes raciais, ndo é
esse 0 ponto. Até porque, pessoas brancas costumam ouvir pessoas
brancas. Entdo, ndo € esse o ponto, € sobre o espago que a gente esta, e a
gente da aula pra pessoas de maioria pretas.

Aparecida, nesta fala, demonstra como a teméatica das relagfes etnico raciais
possui um papel relevante em sua formacdo pessoal e profissional. Segundo a
docente, sua IES de formacéo trabalha a tematica, mas de maneira sutil, e ainda,
destaca a falta de professores pretos, o que para a docente € algo a se questionar,
uma vez que a maioria dos educandos sao pretos. Tal fato esta atrelado a posicao da
IES, que segundo Moco (2024), de acordo com 79% dos cursistas da instituicdo e com
declaracdes da coordenadora do curso de pedagogia, ndo ha a ocorréncia regular de
acdes de combate ao racismo na instituicao. Neste viés, a autora compreende que “a
falta de debate e de acbes de combate ao racismo na formacé&o docente, pode
influenciar nas praticas pedagogicas adotadas na educacao basica (Moco, 2024,
p.148)". Logo, um ensino para as relagbes étnico raciais superficial e “timido” na
formacao inicial do pedagogo, pode impactar no exercicio da Lei 11.645/08 na
educacéao basica.

Essa discusséo suscita o questionamento: Diante da formagéo recebida, como
0s saberes docentes estdo sendo mobilizados pelos professores em suas abordagens
no ensino de Histéria? Para Souza e Araujo (2020), é necessario que haja um olhar
especifico dentro do ensino de Historia, ou seja, o conhecimento especifico disciplinar,
a fim de proporcionar ao educando um ensino contextual e significativo, saindo do

Obvio e dos aspectos factuais. Todavia, a finalidade do curso de Pedagogia de formar
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o docente para atuar em diversas disciplinas, pode caracterizar-se como um
obstaculo, uma que “essa formacgao é generalizante e superficial, e nao forma (bem)

nem o pedagogo nem o docente (Pimenta et al, 2017, p. 25)”".

3.4 Os saberes Historicos e as estratégias pedagoégicas de ensino no
universo dos anos iniciais

Na perspectiva de Freire (2014), o professor é produtor de saber, e assim, deve
compreender-se como aquele que cria as possibilidades para a sua producao ou
construcdo. Neste viés, é necessario compreender a duplicidade do processo de
ensino, pois “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
(p.20)". Neste viés, o processo de ensino-aprendizagem € dialdgico, uma vez que
ensinar se dilui na experiéncia fundante de aprender. Considerando que aprender
precede o ensinar, o docente deve ser aquele que estimule as condi¢cdes de que
possui de aprendizagem aos seus educandos. Nesta perspectiva, Freire destaca que
a pratica docente deve estimular a capacidade critica do educando, assim como a sua
curiosidade, fomentando a inquietude.

Neste sentido, as entrevistas concedidas, possibilitaram a identificacdo de
como os professores realizam a dindmica de aproximar o conteldo a vivéncia do
educando. Tal acdo, acontece de maneira consciente, pois segundo as suas falas, o0s
educandos ainda ndo compreendem termos rebuscados, bem como, precisam atrair
a atencdao e curiosidade dos educandos para o que sera desenvolvido. Pois, segundo
Freire (2014), o belo da acédo docente € transparecer ao educando que estar no mundo
e com o mundo, como seres histéricos, é intervir ao mesmo tempo de conhecer o
mundo. De forma metaférica, o professor € aquele que, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, inclina-se e movimenta a face do educando para que ele veja a
formacdo que as estrelas podem fazer no céu. Constréi caminhos e possibilidades
para a constru¢ao/producéo do conhecimento.

Contudo, é necessario ressaltar que diversos sdo os fatores que colaboram
para com um ensino de Histéria mecanizado, dissociado da realidade e sem
significAncia para o educando, tais como a formacéo docente, as transformacdes do
ensino de Histdria com a énfase neoliberal, assim como as concepg¢fes de mundo
conservadoras. Vale ressaltar que a forma com que o professor interpreta a Historia,
assim como a énfase que se da em determinadas ‘histérias’ indica a posigao critica

do professor, bem como elucida a politica da acédo educativa em questdo. Remetendo
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ao que Paulo Freire (1989) disp6s, da incapacidade de neutralidade politica da pratica
docente. Ainda que nao seja algo consciente pelos professores, todos agem
politicamente, e isso interfere no modo, e como o ensino sera desenvolvido, bem como
nas escolhas e énfases das "historias" e suas consequéncias. Tal qual Mbnica e
Aparecida, que compreendem o ensino de Histéria como um espaco de formacédo
também da autoestima do educando e desenvolvem atividades com este fim. Ou como
Davila e Clara que entendem o ensino de Historia como espaco de formacdo de um
cidad&o consciente.

A Historia, segundo Souza e Araujo (2020), é dindmica e assim contribui para
o entendimento do mundo em que se vive, possibilitando a percepcéao da diversidade
e comparacdes entre os diversos grupos nos tempos e espacos e desta forma a
Historia ensina a ter respeito pela diferenga. (p.219)” Com isso, o ensino a partir da
Historia Local de Campos, e a sua correlagdo com acontecimentos globais, € uma
estratégia de compreender a dinamica da disciplina. A partir disso, Souza e Araujo

(2020, p. 220), em comunh&o com documentos curriculares, apontam que

O ensino de Histoéria promove a formacéo identitaria no aluno, de sua histéria
de vida, levando-o a compreender sua realidade, de onde vem, sua familia e
seus parentes, enfim o mundo ao seu redor, o passado deste mundo e assim
criar as perspectivas para o futuro.

Logo, um ensino que parta da identidade do educando, que desenvolva e
discuta o seu entorno € o caminho gradativo para a compreensao das grandes
intercorrelagdes, conforme aponta a BNCC de Histdria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Neste sentido, compreender e discutir como o ‘eu’ pode agir no mundo,
€ necessario para a compreensao das interferéncias do ‘nés’ na sociedade, bem
como, analisar as consequéncias que estas agdes possuem na vida do ‘outro’!. Deste
modo deve ser desenvolvido um ensino que promova a capacidade de interpretacao
da realidade vivida, do hoje, de como as pessoas estéo dispostas e porque estao nos
grupos sociais nas situacdes que se encontram € essencial. Pois, segundo Freire
(2014), uma das tarefas mais importantes da pratica educativa € propiciar aos

educandos as condi¢des de compreenderem-se sujeitos socio-historicos-culturais que

31 A BNCC de Historia indica que o objetivo primordial nos anos iniciais esta no “ reconhecimento do
“Eu”, do “Outro” e do “Nés”. H4 uma ampliagcado de escala e de percepgdo, mas o que se busca, de
inicio, € o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da no¢do de comunidade
e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relagdo diferenciada entre sujeitos e objetos, €
possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse é o ponto de partida.” (Brasil, 2017)
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agem no mundo e em suas relagbes como seres pensantes, comunicantes,
transformadores e criadores. Desta maneira, contribuindo para que ndo se percebam
apenas como presenca no mundo, mas entendam o mundo como fruto de operacoes
provenientes de si. Ao passo que seja um ensino que nao estimulem a compreensao
de uma adaptacdo ao mundo, mas de sua insercdo ao mundo, na luta de ndo ser
apenas objeto, mas sujeito da historia.

Portanto, a partir do bloco de perguntas (HP) - O ensino de Histéria e praticas
pedagdgicas e (HH) - Historia Local e Historia da Africa, foi possivel obter dados
referentes a compreensao da relevancia do ensino de Histdria para os educandos,
bem como € feito o planejamento e as estratégias utilizado durante as aulas de
Histoéria; as especificidades nos anos iniciais do E.F e a Histéria Local de Campos dos
Goytacazes e a correlagdo com a historia afrobrasileira. Além disso, foi possivel tragar,
a partir dos dados, o perfil docente, assim como identificar os saberes docentes,
conforme apontam Tardif e Lahaye (1991).

No que diz respeito ao que os docentes pensam do ensino de Histdria, quando

guestionados com a seguinte questao:
O que vocé acha do ensino de Histéria nos anos iniciais?
Os 6 docentes explicitaram diversas concepcdes e compreensdes sobre a
necessidade, assim como a importancia da disciplina para a formacé&o dos educandos.

Foi possivel identificar que:

Quadro 15: Relevancia do ensino de Historia para os anos iniciais do E.F

Davila Compreenséo da origem pessoal e histéria do Brasil

Clara Entendimento da sociedade e da cidadania

Madalena Compreenséo da sociedade e manifestacdes culturais

Aparecida Conhecimento da histéria pessoal e identidade

Ménica Conhecimento de si, da histéria pessoal, do seu bairro. E
aprender para modificar o local onde mora
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Assis Atribui sabedoria e conhecimento da realidade, e origem pessoal

Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)

A partir deste quadro, e das consideracdes realizadas pelos docentes, € possivel
identificar que todos eles compreendem o ensino de Histéria enquanto significativo para
a formacéo pessoal dos educandos, bem como um campo e fonte de maturacédo da
capacidade de compreensao da realidade. Cerca de 4/6 mencionam 0 ensino de
Historia necesséario para a compreensdo de sua origem pessoal, enquanto 2/6
entendem a sua necessidade para compreensao da sociedade e seu funcionamento e
manifestacdes culturais. Vale ressaltar que 3/4 docentes que demonstraram a Histéria
como um espaco para conhecimento da histéria pessoal, mencionaram acerca de suas
praticas pedagdgicas cujo objetivo era desenvolver o autoconceito e autoestima do
educando. No quadro exposto, fica perceptivel quem séo os docentes que consideram
esta perspectiva, uma vez que destacam enquanto campo de descobrimento de sua
origem pessoal, sdo eles: Aparecida, Mbnica e Assis . A partir disso, foi possivel
identificar como planejam suas aulas, bem como as estratégias de ensino que
possuem.

Assis menciona:

Assis: Meu cabelo agora ta cortado, mas ele ja foi bem afro mesmo. Teve
uma aluna, uma vez, que as outras meninas comegaram a criticar, e hoje em
dia a mée dela me agradeceu muito, porque no dia que criticaram ela, porque
ela foi com o seu cabelo black power, eu fui e falei: “Meu cabelo é igual ao
dela, porque que eu ndo vou ir assim, e eu quero ver se alguém vai ter essa
coragem que teve pra criticar o cabelo dela.” E no outro dia, 1a estava eu e
ela, porque eu falei pra ela colocar o black para o alto.

Ai como ninguém falou nada, eu falei, e aproveitei essa oportunidade para
dar uma aula, como é a questdo da Nag63?, eu sempre falo com eles da
importancia da Nagb, ndo s6 atualmente para questdo cultural, mas no
passado qual era a finalidade da Nagé. Eu falo nas minhas aulas, entdo eu
sempre busco pesquisar muito. Ai quando aparece alguém com a Nagd na
escola, ai as criangas ficam assim: “lh, tio ala, ela estd querendo mostrar
algum caminho para algum lugar.”

Aparecida expoe:

32 E um tipo de tranca afro. E possivel saber mais em: SANTOS, L. B. dos. CONHECIMENTOS
ETNOMATEMATICOS PRODUZIDOS POR MULHERES NEGRAS TRANCADEIRAS. Revista da
Associacao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), [S. 1], v. 9, n. 22, p. 123-148, 2017. Disponivel
em: https://abpnrevista.org.br/site/article/view/401. Acesso em: 29 jan. 2025.
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Aparecida: Eu falo muito sobre conhecer a sua propria histéria, eu falo muito
com eles sobre a familia, muito sobre os diferentes espacos que a gente tem
dentro da nossa comunidade, eu falo muito com eles sobre questdes raciais,
eu nao vou, eu ja trabalhei com eles no passado, foi com dois livros, que
falavam sobre questdes raciais, e esse ano eu vou construir uma sacola
viajante, e ja separei dois livros.

Um livro do Lazaro Ramos, porque na escola nao tem muitos livros que séo
voltados para questdes indigenas e questdes raciais, porque quando eu
pensei no projeto, quis livros que fossem da escola, e nado tinha. Entéo, eu
vou trabalhar esse com eles, e um que nao tem, que é mais voltado para
imagens, que é 0s passaros.

Acrescenta ainda:

Aparecida: Eu faco questdo de vir bem arrumadinha para escola, para as
minhas alunas se inspirarem em mim. “Tia, prendi o cabelo igual ao seu.”
“Coloquei uma tranga igual a sua”. A gente ndo esta la s6 para dar o conteudo,
o aluno esta com gente |4 todos os dias, e a gente precisa falar sobre isso,
sendo branco, preto, pardo, indigena, ele precisa ouvir que tem espaco dentro
da sociedade, e as vezes eles estdo 14 e escutam dos pais que eles sao
burros. Entdo la é um lugar de acolhimento para eles também. Tem algumas
pessoas que ndo conseguem ver isso.

Monica por sua vez, destaca que:

Moénica: E ai eu levei um espelho e eles comecaram a olhar no espelho. E
eu pedia que ele comecasse a olhar aquela pessoa que estava ali (...)

No primeiro momento, eu comecei assim, eu nao disse ao aluno o que que
era, eu ndo fiz nenhum tipo de abordagem inicialmente para tendenciar. Eu
gueria saber realmente como eles se enxergavam, entdo eu encontrei um
aluno retinto dizendo que ele era moreno, entendeu?

(...) e a partir dai, eu comecei a minha conversa com eles, e ai eu fui
mostrando porque que muitas pessoas elas durante todos esses anos,
como que a escraviddo fezcom que as pessoas tivessem dificuldade até
mesmo de se enxergar como negro, como preto (grifo nosso). Porque
era visto como uma raga, um grupo que néo tinha valor que era tratado tudo
como animal, e ali essas pessoas tinham que trabalhar, e ndo tinham
dignidade, no sentido assim, n&o tinha como.... teve unzinho que ele chorou,
tadinho, ele falou assim: “ele ndo era nem um ser humano que pudesse dizer:
“eu sou dono de mim”. Nao, porque o dono dele era o senhor, entdo se o
senhor mandasse comer 0 estrume que estava ali, ele tinha que fazer isso.
Entéo, aquilo que o senhor determinava, ele tinha que fazer, ndo é culpa sua
ndo se reconhecer como preto. Vocé vem sofrendo todo uma situagéo pra
vocé querer fugir daquilo dali, entdo assim cada quinzena a gente tem
abordagem e a gente continua e vai, e é muito importante isso.

Essas falas corroboram a compreensao dos professores sobre a correlacao
existente entre as teméaticas tratadas no ensino de Histéria e a relacdo com a vida no
momento presente, bem como a identificacdo dos educandos, conforme ressaltado por

Souza e Araujo (2020). Neste caso, 0 espaco escolar, conforme indica Dias, Junior e

Bento (2012), € um espaco possivel de experiéncias que colaborem na construcéo de
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identidades positivas. Neste sentido, os autores ressaltam que tratar no campo da
Histdéria com a perspectiva apenas da diversidade de racas e povos € uma armadilha,
gue pode reverberar em uma omissao ou secundariza¢ao da discriminagao existente
de natureza étnico-racial. Comumente, a diversidade € atrelada, nos anos iniciais do
E.F, somente pelo viés das linguagens, culturas, e cores diferentes, entretanto, Sodré
(2007 apud Dias, Junior e Bento, 2012) destaca que o conceito de diversidade abarca
também os estereostipos, 0s estigmas, 0 preconceito e discriminagao, pois ao se referir
ao diferente pressupdem-se o ‘ideal’, o ‘universal’, o ‘padrdo’. Desta forma, abrindo
caminho para a compreensao do diverso como algo menor e inferior, diferente do
‘modelo’, e neste caso, o0 modelo branco.

Com isso, evoca-se novamente a importancia da Lei 11.645/08, pois conforme
aponta Moraes (2013) esta lei é “um dos mais poderosos instrumentos para mitigar a
heranca perversa deixada e mantida pelo preconceito e discriminacdo no cotidiano
escolar (p. 81)”. A autora menciona ainda que essa heranca provoca no educando
negro o sentimento de autorrejeicdo e baixa autoestima, tendo em vista a falta de
conhecimento sobre si e suas raizes, assim como as atribuicbes negativas,
silenciosamente ou nao, dispostas nas praticas escolares e praticas sociais, com

declaragdes do tipo: “cabelo ruim”; “moreninho”; “é preto, mas é lindo”; “preto de alma
branca”; “café com leite”. Esta pratica permanece por meio da disposi¢ado nos livros
didaticos de poucos negros, super-herdis brancos, assim como no uso de bonecas
brancas e historias infantis com herdéis e personagens brancos, dentre outros. Neste
viés, Moraes (2013) menciona que ha, portanto, uma auséncia de um reconhecimento
positivo de seu pertencimento racial, assim como uma consequente dificuldade de
aprendizagem.

A partir do exposto, Moraes (2013) declara, ainda, que o ensino de Histéria
pautado em uma historiografia tradicional, costuma apresentar 0 povo negro em um
lugar de humilhagédo e subserviéncia, como objeto e ndo como sujeito de historia. A
consequéncia para esta acao esta na visdo da pessoa negra, e principalmente a crianca
e o jovem que estdo em construgdo de sua identidade, em “ndao querer se identificar
com uma ancestralidade humilhada, que remete ao sofrimento. (p.83)”. Logo, o ensino
de Historia a partir da Lei 11.645/08, contribui também para o fortalecimento de
identidades negras fortes, bem como para o reconhecimento da diferenca dissociada

de inferioridade.
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No que diz respeito ao planejamento das aulas, as entrevistas demonstraram
gue ha uma variedade acerca dos recursos pedagoégicos utilizados. Quando

guestionados:

Como vocé planeja frequentemente a disciplina de Historia?
Quais os recursos didaticos que vocé utiliza no ensino de
Historia?

Os docentes mencionaram:

Quadro 16: Especificacdo sobre o planejamento e recursos didaticos

Planejamento das aulas e o0 uso dos recursos didaticos
Davila Livro didatico, atividade impressa, rodas de conversa.
Clara Livro didatico, Videos, musicas, e textos
Madalena Orientacdes do caderno pedagogico
Aparecida Livros literarios, imagens
Ménica Internet, livros antigos
Assis Filmes, videos, textos, musicas, livros didaticos, livros

Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)

Este quadro demonstra como tém-se de forma macica a compreensado do
ensino partindo da realidade do educando, conforme elucida Freire, bem como um
ensino visual, e que estimule a concretizagdo méxima possivel do que se deve
desenvolver. A partir das entrevistas realizadas, durante o bloco de perguntas HP ,
foi possivel definir as consideracdes e posicdes dos professores. No que tange as
especificidades que eles destacam em sua fala nos anos iniciais e das estratégias

de ensino utilizadas, construiu-se o seguinte quadro:

Quadro 17: Ensino de Historia e praticas pedagogicas
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3. ENSINO DE HISTORIA E PRATICAS PEDAGOGICAS (HP)
As As Estratégias de ensino
especificidades/dificuldades desenvolvidas pelos docentes
do ensino de Histéria para os | nas aulas de Histdria nos anos
anos iniciais do E.F iniciais do E.F

Davilla A necessidade de partir da Desenvolve o contetdo a partir
regido proxima do educando de trabalhos de pesquisa em
(sua realidade) para a mais grupo
distante.

Clara Os educandos nao Com musicas relacionadas a
compreendem termos tematica trabalhada, esmilca
especificos da disciplina de nas musicas as questoes
Histdria, assim como situagbes | histéricas implicitas e/ou
que sejam distantes a sua provenientes daquele tempo.
realidade

Madalen [ A adequacéo da fala; Deve-se Utiliza as atividades dispostas no

a partir da realidade das criancas. | Caderno pedagégico

Aparecid | E necessario partir do rodas de conversa

a conhecimento dos educandos
(sua realidade).

Ménica E necessario partir do Desenvolve os conceitos a partir
conhecimento dos educandos da realidade cotidiana do
(sua realidade); Material educando.
pedagdgico insuficiente.

Assis A formacao inicial e continuada | A partir de diversos recursos
dos professores nao fornecem didaticos, apresenta varias
conhecimento suficientes para o | perspectivas sobre uma
desenvolvimento de sua pratica | determinada temética.
docente.

Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)
Este quadro permite algumas reflexdes e algumas consideracoes

necessarias, pois segundo Acaina (2022), a Historia era vista como um desafio
pedagdgico, pois, de forma tradicional, seu ensino seguia um modelo patriético,
moralista e religioso, sendo apresentada as criangcas como um espetaculo, uma
narrativa alheia a sua realidade Contudo, contrapondo a essa tendéncia, 0s
professores ao destacarem as especificidades/dificuldades encontradas nos anos
iniciais do E.F, demonstram ndo sO0 a necessidade, como a preferéncia em
recursos pedagogicos e estratégias de ensino personalizadas, e correlacionadas
a realidade do educando, em vista de adequar o processo de ensino e

aprendizagem as especificidades desta etapa de ensino.
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Assis, por exemplo, quando questionado a respeito das especificidades do
ensino de Histéria para os anos iniciais do Ensino Fundamental, demonstra um
trabalho docente personalizado e atento as necessidades dos educandos. Ele
desenvolve as atividades avaliativas de sua aula, por exemplo, com a fala
adequada a maturacdo e capacidade de abstracdo dos educandos. O docente

expoe:

Assis: Levo a musica, a letra impressa, a origem da mdasica, porque fala
daquela maneira porque o som é desse jeito. Quando eu planejo minhas
aulas, eu perco horas, e algo que eu falo em reunido, que ninguém esta
pagando para planejar aula, estdo pagando para dar aula, porque eu perco
mais tempo planejando do que dando aula.

Ele disponibilizou uma de suas atividades avaliativas do 2° bimestre, voltada
para o bloco 1 - Linguagens e Ciéncias Humanas, de 8 laudas para o 5° ano do

Ensino Fundamental. Cujas partes servirdo de exemplo para a discussao, a seguir:

Figura 10 - Atividade avaliativa de Ciéncias Humanas do 5° ano

BLOCO 1 - 2° BIMESTRE
Linguagem e Ciéncias Humanas

Old! Nossa Avaliagdo do Bloco 1 abordard um dos eventos mais significativos da histéria humana,
um tema que desperta diversas opinides, reflexdes e perspectivas. Aplicaremos os conceitos e
conteidos estudados ao longo do bimestre, integrando os componentes curriculares de Linguagens
e Ciéncias Humanas, com foco no marco temporal da Histéria do Brasil durante o Periodo Colonial.
Utilizaremos como tema gerador os personagens Shrek, Fiona e seus amigos para desenvolver esta
atividade avaliativa de maneira acessivel e dindmica.

Observe o didlogo entre Shrek e Fiona sobre um tema muito importante que estudamos durante
este bimestre.

Shrek: Fiona, eu ouvi dizer que o Brasil foi descoberto por Pedro Alvares Cabral. E
verdade?

Fiona: Na verdade, Shrek, dizer que o Brasil foi "descoberto” por Cabral ndo é
totalmente correto. Quando ele chegou ao territério brasileiro, em 1500, jé existiam
muitos povos indigenas vivendo aqui hd milhares de anos.

Shrek: Sério? Eu ndo sabia disso. Entdo, o que realmente aconteceu?

Fiona: O que aconteceu foi que os europeus, como Cabral, chegaram a um territério jd
habitado e bem estabelecido por diversas culturas indigenas. Eles ndo "descobriram” o
Brasil, mas sim, encontraram um novo territério para eles, que jd era conhecido e ocupado

pelos povos nativos.

Shrek: Entendi. Entdo, falar em "descobrimento” é meio injusto com os povos indigenas,
né?

Fiona: Exatamente, Shrek. E mais apropriado falarmos em "encontro” ou "chegada" dos
europeus ao Brasil, reconhecendo que havia uma rica e diversificada sociedade indigena

aqui antes disso.

Fonte: Prova cedida pelo docente

Figura 11 - Atividade avaliativa de Ciéncias Humanas do 5° ano
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» Com base no didlogo entre Shrek e Fiona, responda
as seguintes questdes:

.
i‘
] -'Zul

—_— e

1 - (eroswHIon, eFosHIoz, EFosHIo?, Eroskos) Com base no ditﬂogo entre Shrek e Fiona sobre a chegada dos
portugueses ao Brasil em 1500, por que € incorreto afirmar que o Brasil foi "descoberto"? g2y

2 - (eFoswIon, EFOSHIOZ, EFOSHIOT, EFosHTos) Como podemos descrever de maneira mais justa o evento da
chegada dos portugueses ac Brasil, conforme explicadoe por Fiona? 02/

3 - (eFosHIol, EFosHIDE, EFosHIOT, EFoskios) Para testar os conhecimentos de Shrek sobre o assunto, Fiona o
questionou da seguinte forma: por que ¢ historicamente mais preciso afirmar que os porfugueses
"chegaram” ao Brasil em 1500, em vez de dizer que "descobriram" o territério brasileiro?

01/

a) Porque os portugueses jd sabiam da existéncia do Brasil antes de 1500.

b) Porque o Brasil jd possuia uma rica e diversificada sociedade indigena antes da chegada dos
europeus.

c) Porque os portugueses ndo estabeleceram colnias no Brasil imediatamente apés a chegada.

d) Porque Pedro Alvares Cabral foi o primeiro europeu a avistar o Brasil, mas ndo o primeiro a
desembarcar.

Fonte: Prova cedida pelo docente

Esta atividade avaliativa remete a um conhecimento plural, resultante da
integracao de diferentes saberes, sejam eles profissionais, disciplinares, curriculares,
entre outros (Tardif e Lahaye, 1996) Aqui, o professor foi capaz de desenvolver um
assunto ‘abstrato’, com uma fala adequada a realidade dos educandos, ndao sé
adequada, assim como chamativa aos educandos, pois com o0s personagens do Shrek
e da Fiona no canto, é perceptivel a tentativa de atrair a atencao dos educandos, com
0 intuito de estimular a curiosidade do educando ao assunto. No entanto, € valido
atentar-se para as discussoes presentes no texto e nas falas dos personagens, uma
vez que ha a problematizagdo do ‘descobrimento do Brasil’, contudo, apresenta a
possibilidade de uma ‘chegada’, ou um ‘encontro’ entre portugueses e indigenas, o
gue nao suscita a uma estadia harmoniosa. Entretanto, conforme aponta Maia e Farias
(2020), a chegada e este possivel encontro foi de dominacdo, com as construcdes
subjetivas dos povos originarios do continente apagadas, com consequéncias

politicas, econdmicas e sociais presentes até os dias atuais, em que a América Latina,
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principalmente, encontra-se imersa na “dependéncia econdmica, ampliada pela
imposicdo de doutrinas econdmicas, seja 0 mercantilismo, seja o liberalismo ou,

posteriormente, o neoliberalismo (p. 579)”.

Figura 12 - Atividade avaliativa de Ciéncias Humanas

Para prosseguir explicando a Shrek sobre a temdtica, Fiona faz uma citagdo do Daniel
Munduruku; o mesmo € escritor e professor indigena brasileire, conhecido por suas obras sobre a
cultura e histéria dos povos indigenas no Brasil.

"Os portugueses ndo descobriram o Brasil. Eles invadiram uma terra jd habitada por povos
indigenas, com culturas ricas e diversificadas que existiam hd milhares de anos antes de 1500".

14 - (grosHTo1, EFOsHIOZ, EFosHIOT, EFosHIos) A respeito desse feito na histéria, quem documentou os primeiros
contatos dos portugueses com os povos indigenas do Brasil na famosa "Carta”, fornecendo um relato
detalhado das primeiras impressdes e interagdes?

a) Pedro Alvares Cabral

b) Pero Vaz de Caminha

¢) Vasco da Gama

d) Frei Henrique de Coimbra

01/

Fonte: Prova cedida pelo docente.

Este trecho da prova, apresenta o cuidado do docente em recuperar
perspectivas excludentes dentro de um mesmo fato histoérico, pois ainda que a Historia
oficial seja a de que o Brasil tenha sido “descoberto” ou que tenha havido a “chegada”
dos portugueses. E necessario salientar que para um determinado grupo a descoberta
e a chegada teve uma outra conotacdo, sentiram-se invadidos. Essa atitude
demonstra a preocupacédo do docente com a busca por uma Histdria que recupere e
dé voz aos grupos étnicos silenciados historiograficamente. Neste sentido, ao trazer
a fala de um indigena para a discussdo, corrobora com a luta deste grupo étnico na
formacao e constituicdo do pais, reforcando assim a Lei 11.645/08.

O planejamento do professor, segundo Madalena, € fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem. No gue se refere ao recurso didatico que utiliza,
que é cedido pela escola, ela considerou sucinto, além de:

Madalena: Ele traz algumas atividades, alguns textos pequenos, algumas
perguntas. Nada muito bem... ndo traz como um manual. Ele traz o textinho,
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uma atividade, entdo cabe muito ao professor transformar aquilo ali em uma
coisa maior. Buscar uma atividade maior e mais prazerosa. Por exemplo, se
tem uma atividade sobre Campos, e ai esta la n° 1, que cidade vocé mora?...
Fazer uma atividade, levar uma outra coisa mais ltdica, para que eles possam
participar mais da aula, e compreenderem melhor o que estdo estudando.

Durante as entrevistas foi possivel identificar diversas vezes, ainda que
subliminarmente, para quem e para que o0s professores atuam, quando eles
tendem a permanecer com o “caderno pedagdégico” que é cedido pelo sistema de
ensino do municipio. Contudo, quando ndo permanecem no que € cedido, seja
pelo livro didatico disponivel, ou no caderno pedagégico, e ainda quando
compreendem como incoerente o0 ensino partindo de uma realidade que nédo € a
do educando estdo a favor e a servico de alguém: da capacidade critica do
educando. Todos esses posicionamentos declaram ainda, o carater politico de sua
acao educativa. Desta forma, conforme aponta Freire, ndo € possivel “pensar,
sequer, a educagdo, sem que se esteja atento a questdo do poder”. Assim, é
possivel perceber em uma das entrevistas, 0 ensino a servico daqgueles que tem
menos voz, e poder sobre o curriculo, Assis mencionou que,

Assis: Na aula passada eu trabalhei com eles a musica “Os retirantes”, que
€ tema daquela novela escrava Isaura, para eles entenderem o que a misica
queria dizer e 0 que que a musica remete para eles, entdo assim, eu fui
pegando um pedacinho aqui, um pedacinho ali. Peguei vozes de populacdes
africanas, que tem suas raizes ainda, idosos ja que tem disponivel no

youtube. Entdo mostrei para eles, esses pedacos eu sei que fica na memdria,
porque quando eu menciono alguma coisa em aula.

Nesta premissa, ao adequar suas falas, ou ainda correlacionar com a
realidade do educando, Assis age de forma proposital, indicando a possibilidade
de desenvolver a capacidade de analise critica da realidade, identificando e
discutindo os embates e as rela¢des sociais. No entanto, o ensino de Histéria, com
a BNCC, busca somente a identificacdo dos patrimdénios, ruas, bairros e
monumentos, sem que haja, conforme aponta Silva e Santos (2023), a
compreensao e discussao das relagdes sociais, as lutas e os enfrentamentos
existentes nesse processo historico. Entretanto, Freire (2014) indica que em um
discurso neoliberal existe uma ideologia fatalista imobilizante, em que s6 ha uma
saida para a pratica educativa: adaptar o educando para a realidade que nao pode
ser mudada, e por isso necessita apenas de treina-los para a sobrevivéncia. Com
isso, possivelmente, entende-se que ndo discutir os embates e as lutas das

guestdes sociais, é imobilizar a realidade e concebé-la como €, sem questionar!
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Nessa perspectiva ocorreu a analise do ultimo bloco de perguntas realizadas,
que trata a Historia Local e Historia e Cultura Afro Brasileira. Este bloco de
perguntas trouxe dados sobre os saberes docentes no ensino de Histéria Local de
Campos dos Goytacazes/RJ, bem como a sua percepcao acerca da temética afro-
brasileira e sua aproximacao e atividades desenvolvidas neste teor. No que diz
respeito ao bloco de perguntas, foram realizadas perguntas abertas, e que foram

suscitadas de acordo com o proceder da entrevista.

Quadro 18 - A relagéo dos docentes com a Histéria local e afro-brasileira

Aproximagao com a Correlacdo da Historia Local ¢/ a
Historia afro-brasileira | Histéria Afrobrasileira

Davilla N&o indicou N&o apresentou, durante as suas
aproximacao explicitacdes correlacdes entre a

Historia de Campos dos Goytacazes e
a Historia Afro-brasileira

Clara Aproximacao superficial | Nao apresentou, durante as suas
explicitacdes correlacdes entre a
Historia de Campos dos Goytacazes e
a Historia Afro-brasileira

Madalena Aproximacao tedrica Identificou preconceitos e falas
estigmatizadas, como consequéncia
de baixa escolarizagao familiar e
contexto social dos educandos.

Aparecida | Aproximagéao pessoal Demonstrou entendimento da
existéncia de correlacdes entre a
Histéria do municipio e a Histéria e
Cultura Afro-brasileira, mas pouco
dominio sobre a temética

Monica Aproximacdao politica e | Correlacionou a Historia de vida dos
pessoal educandos as questdes historicas e
culturais afro-brasileiras.

Assis Aproximacao tedrica e Correlacionou a historia, ruas,
pessoal monumentos, espacos da cidade as
marcas e permanéncias afro-
brasileiras.

Fonte: Dados coletados nas entrevistas (2024)
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A partir deste quadro, é possivel observar que 3/6 entrevistados apresentaram
aproximacéao pessoal com a tematica, aplicando uma atencdo maior a esta tematica
durante as suas aulas, e/ou planejamentos. Vale ressaltar que os 3 professores que
demarcaram a aproximacdo pessoal com a tematica sdo negros. Com isso, é
possivel inferir que o ensino da Histéria e cultura afro-brasileira, ainda que seja
incentivada pela Lei 11.645/08 estd condicionado a opc¢do do professor de
desenvolvé-la. A presente pesquisa, demonstra por meio da fala de alguns
professores, que o exercicio da lei, pode ser condicionado a identificagdo do docente
com a tematica, assim como a sua raga®? pode ser um fator determinante para esta
identificacdo. Tal argumento pode ser defendido ainda de acordo com Tardif e
Lahaye (1991), quando explicita que os docentes podem ter saberes plurais e
heterogéneos, quando utilizam de conhecimentos que ndo somente de sua historia
escolar, como também de sua historia pessoal e cultural, e ainda se dispéem de
saberes e conhecimentos adquiridos durante a sua formacdo. Em relacdo a esta
guestao, Ménica corrobora quando ressalta que a teméatica do ensino da Historia e

Cultura Afro Brasileira, diz que

Ménica: Ainda fica a critério do professor, se é um professor que tem nenhuma
reflexdo favoravel a isso. Ele vai procurar, se embasar pra poder trabalhar,
agora se ele ver isso como balela.

Contudo, os professores mencionaram, a respeito das correlagdes da Histéria
Local ao ensino da Histéria e Cultura afro-brasileira, a possibilidade de construir os
significados e as interpretacdes nao s6 da realidade social dos educandos, bem
como a construcao do autoconceito deles. Ménica, por sua vez, tratando a respeito
desta temética, entende que o ensino de Historia Local favorece a identificacdo do

educando no espac¢o, bem como é capaz de elucidar quem €, assim destaca que:

Ménica: Vocé precisa saber o que acontece ali, no centro, ali para que a sua
abordagem, vocé pode trabalhar todos os conteddos, mas esse conteldo
precisa partir dali, ele ndo pode partir do macro pra chegar ali, tem dali chegar
ao macro, para que eles entendam que a tia comecgou a falar da minha
realidade, pra que eles entendam “Entéo, a minha realidade é importante."

33 O conceito de raga defendido neste trabalho, se apoia na perspectiva sociolégica, em que Dias, Junior e Bento
(2012), destacam que “o conceito socioldgico de raga ndo se baseia em qualquer fundamento de carater
bioldgico, tem relacdo com a forma que socialmente algumas caracteristicas fenotipicas inatas séo apropriadas
discursivamente para fixar diferencas entre os sujeitos(p. 18)”.
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Logo, partir do ensino da histéria Local em Campos dos Goytacazes é
fortalecer, exemplificar, situar e ainda, explicar a histéria de vida dos educandos. E
possibilitar o descobrimento de quem esteve ali, como e porqué. Assis menciona,
gue trabalha partindo de pontos especificos da cidade, a fim de demonstrar as

pessoas que ali estavam, bem como os motivos, ele explicita que,

Assis: Entéo eu trabalho com as criancas e eu mostro, aquele lugar ali era
lugar de X pessoa, entdo eu tento sempre mostrar... Uma coisa que eles ndo
sabiam era que a imagem daquele indigena, que tinha na entrada de Campos,
que nao tem mais e ninguém sabe para onde esta. Aquele monumento. Entao
assim, aos poucos esta se perdendo, e eu tento ao maximo mostrar para eles,
que Histdéria ndo é algo macante, por conta dos textos. Se vocé ler o texto, a
partir de um outro olhar, ou se vocé se colocar naquele lugar, a Historia se torna
boa

Considerando novamente a disposicao espacial dos professores, disposta no
grafico anterior, e mediante a entrevista, durante o bloco de perguntas acerca da
correlagéo da Historia da Africa e da Histéria Local de Campos (HH), os professores
gue atuam em bairros mais distantes do nucleo da cidade, demonstraram consciéncia
de que o seu bairro recebe estigmas, e que isto ndo sé interfere no processo de
ensino, como pode ser, mediante a fala de uma das docentes, um fato de discussao
em sala, e relevante. Pois, os docentes, durante as entrevistas, demonstraram
compreender que o ensino de Historia deve ser contextual a realidade dos educandos.
Portanto, segundo suas perspectivas, o bairro em que estao interfere em sua pratica,
e na abordagem de teméticas, conforme supracitado .

Ménica durante a sua fala, referente a importancia do ensino de Histéria para
os educandos, explicita uma realidade especifica do bairro em que atua, que no mapa
foi possivel identificar como periferia da cidade (Penha). Desta maneira, a docente
endossa a necessidade de conhecer o bairro e as intercorréncias provenientes pelo

simples fato de morar ali. Segundo ela:

Ménica: Eu acho que eles precisam ter a disciplina de Historia,
principalmente, para se conhecer, para saber quem eles sdo, o que eles
fazem ali, onde eles estdo, como surgiu aquele bairro. Quem foram as
pessoas que comec¢aram ali. Por que que falam dali daquele bairro, quais
os adjetivos que as pessoas falam do bairro. Por que o Uber quando fala
gue é na Penha nao quer entrar |4 a noite? (grifo nosso) Séo esses
guestionamentos que a gente precisa fazer com que o aluno reflita.

Portanto, com esses recortes, é possivel compreender como que o bairro em

gue estdo pode ser motivo de discussdes em sala de aula, bem como possibilidades
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de aproximacdo do educando com o conteudo a ser ministrado. No que tange a
guestao do territério em que estdo situados, os professores durante as perguntas e
falas demonstraram conhecimento do seu ambiente, e demonstraram as
intercorréncias em estar fora do centro urbano da cidade, e/ou das dificuldades que
sofrem por estarem em periferias, o que influencia de forma direta ndo s6 na
abordagem em sala de aula, bem como na diversificacdo dos recursos didaticos, e
metodologias de ensino. A docente Davila, por exemplo, que atua na regido central
de Campos, quando questionada sobre a diferenca do seu trabalho no interior de
Campos para a area central, tendo em vista que possui anos de magistério, explicita
que

Davila: A diferenca sdo no nimero de alunos, aqui € bem maior 35, é ruim
porque a sala é pequena. E, outra coisa, os alunos do interior sd&o mais
calmos, aqui a demanda é muito grande, criancas de varios lugares, familias
diferentes, e cada um entende de uma forma, mas a dificuldade maior esta
no ndimero de alunos, a turma aqui sdo intensas, ndo tenho como dar o
suporte maior, e individualizado ao alunos. Sao 4 horas e vocé sozinha em
uma sala, com varios niveis de aprendizagem, fora os problemas que eles
levam para a escola, para a familia, aqui € maior.

A professora Clara, endossa este discurso quando diz que prefere atuar na

escola em Guarus, pois segundo a docente

Clara: do lado de ca (Guarus) as escolas sdo maiores, e do lado de Ia (“o
outro lado da ponte”) as escolas sdo pequenas, as turmas sdo pequenas, e
poucas turmas, isso da uma melhor condicdo de trabalho. O trabalho j& é
complicado, quando vocé vai para uma escola maior e pega 29/30 criang¢as 0
desgaste é muito maior. As turmas que eu trabalho no méaximo séo 23
criancas, dai faz mais diferenca.

O ambiente em que estédo imersos influencia diretamente no trabalho docente,
pois altera as condi¢cdes de trabalho, o que modifica o desenvolvimento e/ou
planejamento da metodologia da aula de Historia, por exemplo. Visto que, se com 10
educandos seria possivel idas a museus, com 30 torna-se pouco provavel. Se para
agueles que atuam em uma escola do centro, a ida ao museu € possivel e depende
apenas de um curto percurso, para aqueles que estdo na periferia ou no interior, a
possibilidade de ida a esses espacos torna-se insustentavel, por diversos motivos. Tal
fato, por vezes, ndo é considerado pela BNCC, que considera todos partindo do
mesmo ponto, questdo essa que foi ressaltada por alguns professores durante a
entrevista, conforme supracitado. Contudo, muito mais do que observar os saberes

mobilizados pelos docentes, prefigura-se a necessidade de compreender o que pode



123

ser posto na pratica ou ndo, considerar as circunstancias e possibilidades as quais
estdo submetidos sdo essenciais e pontos cruciais para redefinicdo de metodologias,

portanto, o ambiente e as condi¢cdes em que se encontram influenciam o trabalho dos
docentes pesquisados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho ao se propor a investigagdo dos saberes docentes
mobilizados durante a disciplina de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
na rede publica municipal de Campos dos Goytacazes/RJ, mediante a Histéria e
Cultura Afro Brasileira, discutiu a organizacao das politicas educacionais, a partir da
década de 1990, mediante ao avanco do neoliberalismo na politica e economia
nacional, que demonstrou como o sistema de ensino brasileiro recebe influéncias
externas (internacionais) em sua organizacdo. Esta analise constatou, ainda, como a
educacéo é caracterizada como uma atividade fundamental para o funcionamento da
sociedade (Bottino, Aradjo e Nascimento, 2012). Logo, o enfoque nas competéncias
e habilidades, difundidas pelos curriculos escolares, e, categoricamente pela BNCC,
possuem um discurso neoliberal que visa a formacao do sujeito para a funcionalidade
na sociedade. Ou seja, a BNCC apesar de indicar a intencionalidade no
desenvolvimento critico do educando, como o faz em seu conteddo, apresenta uma
descontinuidade em sua forma (Silva, 2017), pois objetiva uma formacao que se
adeque ao sistema capitalista.

Com isso, 0 processo de ensino e aprendizagem concentra-se na alfabetizacao,
gue atribui énfase a habilidade de ler e escrever, elemento evidenciado pelos docentes
entrevistados. No entanto, é importante destacar que os esforcos voltados a
alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo consistem
em uma acao genuina na defesa da educacéo para todos, mas configura-se como
uma tentativa de ajustamento dos individuos ao sistema capitalista que depende de
uma basica nocao grafica. Deste modo, a supervalorizacdo da leitura das palavras em
detrimento a leitura do mundo pelos educandos, apresentam consequéncias que S&o
identificadas pela inabilidade de conferirem sentido e correlagdes as marcas histéricas
de sua realidade.

Apesar disso, foi notdria, por meio dos discursos dos docentes entrevistados, 0s
seus esforcos em cumprir as exigéncias da Base, mas a busca de conferir uma
conexdo da tematica abordada com a realidade dos educandos. Seja por meio da
interdisciplinaridade, como também por meio das discussfes suscitadas. Ademais,
mesmo em meio a um ensino de Histéria condensado nos anos iniciais, devido as
prioridades ja ressaltadas, tém-se tentativas de abordar as diferentes perspectivas

histdricas, as quais dao voz a grupos até entéo silenciados. Foi possivel identificar
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gue as estratégias pedagogicas realizadas sao fruto de uma articulacdo de diversos
saberes, entre eles, os constitutivos de sua formacao pessoal e historia de vida, que
atribuem vida e singularidade as praticas pedagdgicas, proporcionando a identificacédo
dos educandos com os temas tratados.

A supervalorizagdo de uma disciplina em detrimento a outra implica em uma
sobreposicao de saberes, levando a secundarizacdo dos saberes historicos nesse
processo, contudo, Oliveira e Caimi (2014) destacam que concomitantemente ao
dominio da leitura e da escrita aprende-se Historia, e demais saberes. Neste viés, a
formacao critica do educando tem sido comprometida por um ensino pautado em
destrezas técnicas e formais, e condicionado ao dominio da mesma para que sejam
discutidas as questdes sociais, politicas e histéricas do mundo social. Desta maneira,
tém-se um sujeito passivo, incapaz de compreender a sua agédo social enquanto
produtor de uma histoéria, que € comum a todos. O ensino de Histéria, por sua vez,
caracteriza-se como o pilar fundamental da inser¢cdo do educando ao mundo social e
a sua compreensdao de sujeito histérico.

Logo, a discussdo da Historia Universal, eurocéntrica sobreposta a Histéria do
Brasil e do contexto local, podem caracterizar-se enquanto fomento a formacéo de
sujeitos apaticos. Contribuindo assim, para uma visdo periférica e estéril de sua
realidade pelos educandos, em meio ao mosaico historico que esta sendo construido.
E mediante a esta premissa, que o ensino de Histdria no Brasil pautou-se por muito
tempo, e que com a promulgacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 foi sendo
contestada. A construcdo da BNCC de Historia, por sua vez, denota os embates
presentes nas diferentes perspectivas historiogréficas, onde se tem ainda a
permanéncia do modelo quadripartite, mas com as nuances de perspectivas
“progressistas”. Neste sentido, a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Indigena tem construido mudancas no paradigma hegeménico
euroceéntrico.

A Lei 11.645/08, por sua vez, permite com que seja dada voz, e ressaltada a
importancias dos negros e indigenas na construcao da identidade nacional. Para além
de conferir aimportancia desses grupos para o pais, esta a possibilidade de entrelacar
0 presente (0 eu) ao passado (as raizes). Vale ressaltar que a identidade nacional é
formada por esses povos, e que eles foram silenciados, oprimidos, e por vezes
apagados da histéria, o que significa também, silenciar, suprimir e apagar a historia

das raizes da populacédo brasileira, induzindo a um processo de esquecimento e/ou
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apagamento de memorias e de raizes, ao qual pode-se indagar: de onde vieram e
guais as suas historias? (Santos et al, 2024). Desta maneira, o cultivo das raizes da
formacdo historica brasileira evidente na diversificacdo étnica do povo € o caminho
mais seguro para se garantir a afirmagéo da identidade nacional, e preservar, ainda,
“os valores culturais que conferem autenticidade e singularidade ao nosso pais"
(Moraes, 2013, p. 24)..

Assim sendo, o presente trabalho possibilitou a compreensédo de como a visao
hierarquica do Norte global para o Sul global interfere diretamente na capacidade dos
sujeitos de identificarem seus espacos socioespaciais como produto de uma rica
histéria nacional. E a partir desta premissa que o trabalho ressalta a importancia do
desenvolvimento da Histéria Local, uma vez que conforme apontou Bittencourt (2018),
falar sobre a Histéria do Brasil ¢ falar de Africa. Neste viés, desenvolver um ensino de
Historia Local através da histéria do municipio de Campos dos Goytacazes/RJ é falar
de Africa e das contribuicbes afro-brasileiras. Vale ressaltar que vincular o
conhecimento histérico as questdes cotidianas dos educandos (histéria local de
Campos) é um caminho para superar a vinculagdo corriqueira que, segundo Oliveira
e Caimi (2014), é “excessiva” e sem aprofundamento, na medida em que ha a
articulacdo da Historia Local de Campos com as tematicas afro-brasileiras, como
evidenciado neste trabalho, rompe-se a superficialidade do ensino de Historia nos
anos iniciais.

Todavia, a presente pesquisa denota que a aproximacdo pessoal com as
relacdes étnico-raciais € um fator importante para que seja atribuida atencéo e esforgo
pedagdgico no desenvolvimento de praticas pedagdgicas sobre esta tematica. Assim,
compreende-se que o exercicio da Lei 11.645/08 esta a cargo do professor, pois
apesar de o curriculo oficial mencionar e contemplar nos livros didaticos ou em
habilidades e competéncias especificas, ndo atribui suportes suficientes ao docente.
Seja por formacgdes continuadas, seja pelo incentivo de tratar de forma transversal a
tematica, constatando que o ensino de Historia é, ndo somente, o espaco ideal, mas
talvez, o Unico utilizado para tratar da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Portanto, o
ensino de Histdria se estabelece enquanto um espaco fomentador da formacéo de
identidades, assim como um espaco de diversificacdo das historias Unicas
evidenciadas pela historiografia oficial.

Contudo, € importante destacar que o ensino de Histdria para 0s anos iniciais do

Ensino Fundamental possui particularidades, sendo necessario que o planejamento
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das aulas considere a realidade do educando, bem como garanta uma fala adequada
a sua faixa etaria, com exemplos palpaveis e recursos diversos a fim de que sejam
construidos conhecimentos historicos que permitam ao educando a leitura critica de
seu entorno. Confrontando assim, as afirmacgdes de Prats (2006 apud Oliveira e Caimi,
2014) acerca das impossibilidades do ensino de Histdria nesta etapa da educacao
basica. Neste sentido, os saberes articulados pelos docentes sdo essenciais para que
haja um processo de ensino e aprendizagem significativo ao educando, uma vez que
as estratégias pedagogicas utilizadas pelos docentes possuem o poder de aproximar,
exemplificar e conectar o educando ao fato historico, conferindo sentido e
temporalidade. Logo, os saberes constituem a base do ensino de Historia, nos anos
iniciais, conforme evidenciado nesta pesquisa, sua constru¢ao tem ocorrido de forma
defasada e superficial, o que gera desafios para a pratica pedagogica. Mediante a
este cenario de formacdo profissional superficial, cabe ao professor, portanto,
preencher o seu “bau” de conhecimentos, com o intuito de articula-los,
cotidianamente, em sua pratica conforme a necessidade.

Portanto, € possivel identificar por meio das explicitacdes dos docentes e das
estratégias pedagodgicas adotadas, a relacdo com o saber estabelecida por eles. Esta
se trata de uma relacédo intencional, com escolhas objetivas e planejadas mediante a
uma necessidade pedagodgica, na qual o docente age de forma consciente. E
importante evidenciar que esta condi¢do foi identificada através das falas dos
docentes sobre suas praticas pedagogicas, principalmente, quando explicitaram as
especificidades do ensino de Histdria nos anos iniciais do E.F e as acfes realizadas
a partir disso. Dessa maneira, pode-se compreender que esses esforgcos demonstram
uma “intencéo pedagdgica’ de ensinar algo, no qual os saberes sao articulados e
mobilizados em prol da aprendizagem do educando. Uma vez que na medida em que
se analisa e observa-se as caracteristicas do ensino de Histdria nos anos iniciais do
E.F e desenvolvem-se estratégias de ensino as considerando (seja por meio de
adequacao de falas, conexdo com a realidade do educando, e explicitacdo de
exemplos), tém-se, categoricamente, ndo s6 uma preocupacao com a aprendizagem
dos educandos, como também um “desejo”. E segundo Chevallard (2013, p. 8), “a
maior parte daquilo que compde o processo de ensino esta implicado pelo desejo (por
parte do “professor”) de que o aluno aprenda (que é o conteudo essencial da intengao
didatica)”. Contudo, as estratégias desenvolvidas pelos docentes, no contexto ao qual

atentou-se esta pesquisa, demonstraram um interesse dos docentes com a
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aprendizagem dos educandos, apesar das circunstancias e obstaculos, ressaltando
ainda a compreenséo de Chevallard: da correlacdo da intencdo pedagdgica de ensinar
a aprendizagem do educando. Logo, a aprendizagem do educando, por mais que nao
tenha sido o objeto de estudo deste trabalho, foi de fato a for¢ga motriz dele, uma vez
que todas as discussdes aqui tratadas culminaram em um unico “desejo”, em uma
unica “intencdo”: ressaltar a importancia da aprendizagem dos conhecimentos

histéricos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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T~ SOCIAIS

Governo do Estado do Rio de Janeiro

Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia, Inovacao e
Desenvolvimento Social Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro
Programa de Pos-Graduacao em Politicas Sociais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de
dissertacdo intitulada de A Base Nacional Comum Curricular nos anos
iniciais: De qual Histéria estamos falando?, cuja pesquisadora
responsavel é Laryssa Goncalves dos Santos, inscrita no CPF n°
168.271.567-10, aluna de mestrado em politicas Sociais da Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro — UENF, com a orientacéo
da Professora e Doutora Renata Maldonado da Silva e coorientacdo da

Professora e Doutora Carla Cazelato Ferrari.

O objetivo do trabalho € compreender as implicacdes da construcao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de Histéria e
para as praticas pedagogicas desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esta pesquisa pretende, portanto, discutir acerca do processo
de construcdo da BNCC, sobretudo apés a ascensdo de Michel Temer ao
Executivo Federal, em 2016, com a influéncia neoliberal na educacgéao e,
consequentemente, a insercao da tendéncia pedagodgica neotecnicista que
emerge neste cenario. Além disso, sera problematizada a importancia da
construgdo do conhecimento histérico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e as possibilidades de um ensino critico frente a este cenario,
ressaltando e compreendendo a autonomia docente e seus saberes dentro

deste processo. Portanto, a fim de se alcancar os objetivos propostos nesta
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pesquisa, realizaremos uma entrevista semiestruturada e analises

documentais.

O(A) Sr(a). podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel
a qualquer tempo para esclarecimentos e/ou informacdes adicionais pelo
endereco de e-mail larysantosg76@gmail.com ou pelo telefone: (22)
99886-9023. O(A) Sr(a). ndo terA nenhuma despesa ao participar desta
pesquisa e tem a plena liberdade de se recusar a participar ou retirar seu

consentimento a qualquer momento.

Caso aceite participar, sua participacao consiste em responder um
roteiro de entrevista pré-elaborado com o intuito de coletar dados suficientes
para alcancar o objetivo desta pesquisa. Garantiremos ao(a) Sr(a) a
manutenc¢ao do sigilo e da privacidade de sua participagéo e de seus dados
durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacao
cientifica. Os dados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins

académicos e cientificos, podendo ser publicados posteriormente.

Este documento (TCLE) ser& elaborado em duas VIAS, que serdo
rubricadas em todas as suas pdaginas, exceto a com as assinaturas, e
assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a), ou por seu representante legal, e

pela pesquisadora responsavel, ficando uma via com cada um.

Declaro que entendi o objetivo do trabalho e o beneficio de minha

participacdo na pesquisa, e concordo em participar.

Campos dos Goytacazes-RJ,

Nome do(a) Participante:

Assinatura:

Nome da Pesquisadora Responsavel: Laryssa Gongalves dos Santos

Assinatura:

137


mailto:larysantosg76@gmail.com

@A E

e ctnas | B EAMPOS

& e e i ol Secrn pias TORIA VALOR: / 40
UNIDADE ESCOLAR: ~ poNTOS
ALUNO (A):
PROFESSOR (A): TURMA: 5AT02 DATA: / 12024

SECRETARIA MUNICIPAL

BLOCO 1 - 2° BIMESTRE
Linguagem e Ciéncias Humanas

Old! Nossa Avaliagdo do Bloco 1 abordard um dos eventos mais significativos da histéria humana,
um tema que desperta diversas opinides, reflexdes e perspectivas. Aplicaremos os conceitos e
conteldos estudados ao longo do bimestre, integrando os componentes curriculares de Linguagens
e Ciéncias Humanas, com foco no marco temporal da Histéria do Brasil durante o Periodo Colonial.
Utilizaremos como tema gerador os personagens Shrek, Fiona e seus amigos para desenvolver esta

atividade avaliativa de maneira acessivel e dindmica.

Observe o didlogo entre Shrek e Fiona sobre um tema muito importante que estudamos durante

este bimestre.

e Com base no didlogo entre Shrek e Fiona, responda
as seguintes questdes:

Shrek: Fiona, eu ouvi dizer que o Brasil foi descoberto por Pedro Alvares Cabral. E

verdade?

Fiona: Na verdade, Shrek, dizer que o Brasil foi "descoberto" por Cabral ndo é
totalmente correto. Quando ele chegou ao territdrio brasileiro, em 1500, jd existiam
muitos povos indigenas vivendo aqui hd milhares de anos.

Shrek: Sério? Eu ndo sabia disso. Entdo, o que realmente aconteceu?

Fiona: O que aconteceu foi que os europeus, como Cabral, chegaram a um territério jd
habitado e bem estabelecido por diversas culturas indigenas. Eles ndo "descobriram" o
Brasil, mas sim, encontraram um novo territério para eles, que jd era conhecido e ocupado
pelos povos nativos.

, p

Shrek: Entendi. Entdo, falar em "descobrimento" é meio injusto com os povos indigenas,
né?

Fiona: Exatamente, Shrek. E mais apropriado falarmos em "encontro" ou "chegada" dos
europeus ao Brasil, reconhecendo que havia uma rica e diversificada sociedade indigena
aqui antes disso.
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1 - (eFosHo1, EFosHIOZ, EF05HIO7, EF0sHTos) Com base no didlogo entre Shrek e Fiona sobre a chegada dos
porfugueses ao Brasil em 1500, por que é incorreto afirmar que o Brasil foi "descoberto"? gy

2 - (EFOSHIOL, EFOSHIOZ, EFO5HIO7, EFosHIos) Como podemos descrever de maneira mais justa o evento da
chegada dos portugueses ao Brasil, conforme explicado por Fiona? 02/

3 - (eFosHIOL, EFOSHIOZ, EFO5HIO7, EFosHIos) Para testar os conhecimentos de Shrek sobre o assunto, Fiona o

questionou da seguinte forma: por que é historicamente mais preciso afirmar que os portugueses

"chegaram" ao Brasil em 1500, em vez de dizer que "descobriram" o territério brasileiro?
01/_____

a) Porque os portugueses jd sabiam da existéncia do Brasil antes de 1500.

b) Porque o Brasil jd possuia uma rica e diversificada sociedade indigena antes da chegada dos

europeus.

c) Porque os portugueses ndo estabeleceram col6nias no Brasil imediatamente apés a chegada.

d) Porque Pedro Alvares Cabral foi o primeiro europeu a avistar o Brasil, mas ndo o primeiro a

desembarcar.

Fiona, uma leitora dvida, historiadora e estudiosa do assunto, decidiu contar a Shrek um pouco
sobre a Histéria do Brasil durante o Periodo Colonial. Ela abordou temas como a rota das
especiarias, as grandes navegagdes e o Tratado de Tordesilhas, entre outros assuntos importantes
que aprendeu durante sua infdncia nas aulas do professor Lucimar Junior em Tdo Tdo Distante.
Vamos, entdo, ajudar Fiona a repassar todos esses aprendizados para Shrek respondendo as
questdes desta avaliagdo.

A primeira fala da Fiona foi:

Raras e caras, as especiarias eram muito apreciadas na Europa da Idade Média. As
mais importantes - pimenta-do-reino, gengibre, cravo-da-india, noz-moscada e
canela -, vinham de muito longe e davam lucros generosos. Também por isso, os

portugueses foram & India.

Dito isso, Fiona questiona Shrek:




4 - (eFosHIOL, EFOSHIOZ, EF0SHIO?, EF0sHIos) Qual era a fungdo primordial da Rota das Especiarias durante os
séculos XV e XVI?

a) Facilitar o transporte de mercadorias europeias para os mercados asidticos

b) Estabelecer uma conexdo comercial direta entre a Asia e a Africa 01/ __
¢) Garantir o abastecimento de especiarias asidticas para o mercado europeu

d) Promover a comunicagdo e intercambio cultural entre os continentes envolvidos

5 - (erosHrol, EFosHIOZ, EF0sHIO7, EFosHIos) Qual era a principal razdo para as especiarias serem altamente
valorizadas na Europa medieval e renascentista?

a) Devido a facilidade de cultivo no solo e clima europeus

b) Por serem amplamente utilizadas exclusivamente como elementos decorativos 01/
c) Pela impossibilidade de cultivo nas condigdes climdticas frias do continente europeu

d) Pelo uso restrito e exclusivo na produgdo de medicamentos especializados

6 ~ (EFosHIO1, EF0SHIOZ, EF05HIO7, EFosHIos) Quais foram algumas das consequéncias econdmicas significativas
para Portugal apés a descoberta da nova rota maritima para a India?

a) Portugal perdeu o controle no comércio de especiarias para outras nagdes

b) O uso de especiarias na Europa diminuiu consideravelmente

c) Portugal consolidou-se como uma das nagdes mais présperas de seu fempo

d) As cidades-estado italianas superaram Portugal em riqueza e influéncia econdmica

01/

7 - (eFosHIOL, EFO5HIO2, EF05HTO7, EF05HI0s) Quais das seguintes especiarias Fiona NAO mencionou no texto?

a) Pimenta-do-reino
b) Cravo-da-india
c) Agafrdo

d) Canela

01/

Em sequéncia Fiona citou:

As Grandes NavegagSes foram navegagdes ocednicas realizadas ao longo do século XV que

permitiram a exploragdo do Oceano Atlantico. Foram possiveis gragas d acumulagdo de
conhecimento ndutico e a chegada de novas tecnologias que facilitaram a navegagdo.

7 - (erosHIO1, EF05HI02, EF05HIO7, EFosHIos) Qual foi uma das motivagdes centrais para os paises europeus
darem inicio as 6randes Navegagdes?

a) Fundar novas colGnias no continente africano

b) Explorar e reivindicar territérios no continente americano
c) Desenvolver novas rotas terrestres para alcangar a Asia
d) Descobrir uma rota maritima alternativa para as Indias

01/

140



8 - (eFosHIO1, EFO5HIO?, EF05HIO7, EFosHIos) Qual foi um dos principais objetivos religiosos que impulsionaram
os paises europeus a participarem das 6randes Navegagdes?

a) Difundir o cristianismo em territérios ndo cristdos

. . 0/

b) Localizar o lenddrio Santo Graal /
¢) Financiar a construgdo de novas catedrais na Europa
d) Converter populagdes mugulmanas ao judaismo
9 - (eFosHIo1, EFOSHIOZ, EF05HIO7, EF0sHIos) Marque a alternativa CORRETA.

I - Busca por um novo caminho maritimo para as Indias Os principais fatores que possibilitaram as

IT - Aprimoramento das técnicas de navegag@o 6randes Navegagdes incluiram:

ITI- Necessidade de metais preciosos

IV - Motivos religiosos a) I e IT apenas

b) I, IT e III apenas 01/

c) I e IV apenas
d)I,II,IIT eIV

10 - (erostio, eFosHIo?, EFOsHIO?, EFosHIos) Quais foram alguns dos novos instrumentos que ajudaram os

marinheiros a navegar com mais precisdo durante as Grandes Navegagdes? 01/

11 - (eFoso1, EF0sHIOZ, EFO5HIO7, EFosHIos) Qual foi uma das principais motivagdes para os europeus durante
as Grandes Navegagdes?

A) Descobrir novas espécies de plantas

B) Buscar novas rotas comerciais e territérios desconhecidos 01/
C) Encontrar petréleo no Oriente Médio

D) Estabelecer embaixadas na Asia

12 - (erosHirot, EFO5HIOZ, EF05HIO?, EF0sHIos) Qual explorador defendeu que navegando para o oeste poderia
alcangar a Asia e em que ano ele iniciou sua célebre expedigdo com trés navios?

a) Américo Vesplcio, 1453 01/
b) Vasco da Gama, 1492

c) Cristévdo Colombo, 1492

d) Ferdinand Magellan, 1501

13 - (erosHroL, EFosHIO2, EF05HIO7, EF0sHIos) Qual foi o principal objetivo do Tratado de Tordesilhas assinado

entre Portugal e Espanha em 14942

01/_____
a) Definir as rotas comerciais e de navegagdo para a India e o Oriente.
b) Regular a exploragdo de recursos naturais, como a pesca, no oceano Atlantico.
¢) Delimitar uma linha imagindria para dividir as terras recém-descobertas e futuras descobertas
entre Portugal e Espanha.

d) Estabelecer os limites territoriais e de influéncia colonial dos dois paises na Africa.
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Para prosseguir explicando a Shrek sobre a temdtica, Fiona faz uma citagdo do Daniel
Munduruku; o mesmo é escritor e professor indigena brasileiro, conhecido por suas obras sobre a
cultura e histdria dos povos indigenas no Brasil.

"Os portugueses ndo descobriram o Brasil. Eles invadiram uma terra jd habitada por povos
indigenas, com culturas ricas e diversificadas que existiam hd milhares de anos antes de 1500".

14 - (erosHro1, EFosHIOZ, EFO5HIO7, EFOsHIOs) A respeito desse feito na histdria, quem documentou os primeiros
contatos dos portugueses com os povos indigenas do Brasil na famosa “Carta”, fornecendo um relato
detalhado das primeiras impressdes e interagdes?

a) Pedro Alvares Cabral

b) Pero Vaz de Caminha

¢) Vasco da Gama

d) Frei Henrique de Coimbra

01/

15 - (eFosHro1, EFO5HIO2, EF05HIO7, EFosHIos) O que simbolizou a primeira missa celebrada pelos portugueses no
Brasil em 26 de abril de 1500?

a) A consolidagdo da dominagdo portuguesa sobre um territério sagrado. 01/
b) O prendncio de conflitos religiosos com os povos nativos.

c¢) O estabelecimento de um centro espiritual para as comunidades locais.

d) O marco inicial da conversdo dos povos indigenas ao cristianismo.

16 - (eFostion, EFosHLoz, EFosHIo7, EFostzos) Qual foi uma das principais razdes pela qual os colonizadores
europeus escravizaram os indigenas no Brasil?

a) Para obter mdo de obra nas lavouras e nas minas

b) Para expandir o comércio de especiarias

c) Para promover o cristianismo entre os povos nativos
d) Para facilitar o intercémbio cultural

01/

17 - (erosHol, EFosHIO?, EFOsHIO?, EFosHIos) Quem eram os responsdveis por administrar as Capitanias
Hereditdrias?

a) Missiondrios

b) Donatdrios 01/
¢) Soldados

d) Comerciantes

Fiona estd extremamente satisfeita com os conhecimentos que Shrek
adquiriu no estudo das Ciéncias Humanas. Por isso, ela decidiu propor mais duas
questdes bdnus para verificar se ele realmente absorveu os conceitos
abordados.




Bdnus - (EFosHIO1, EF0BHIOZ, EF0sHIO7, EFosHIos) Quais foram as capitanias que prosperaram, gragas a produgdo

de aglicar e uma abordagem mais conciliatéria com indigenas?
02/

Badnus - (EFosHIO1, EFOSHIO?, EF05HIO7, EFosHI08) De acordo com nossos estudos ao longo do Bimestre, escreva o nome
dos navegadores de acordo com as respectivas cores:

Navegador - roxo:

AS GRANDES NAVEGAG()ES

séculos XV - XVi
AMERICA AsiA
ool Portugal

cwanao
APAO 18az)

oceano Navegador - verde:

PACIFICO

amgnicA gl
CENTRAL ) |

OCEANO PACIFICO OCEANO ATLANTICO OCEANO INDICO

ROTAS DOS NAVEGADORES PORTL
Primeiras Viagens 02/

Primeira viagem até o Japso

Fiona sempre encontra grande alegria no ato de estudar. Para ela, aprender ndo é apenas um
meio de adquirir conhecimento, mas também uma maneira de enriquecer sua vida e compartilhar
sabedoria com aqueles ao seu redor. Desde que comegou a se dedicar aos estudos de portugués,
especialmente agora que tem seus filhos pequenos, Fiona busca constantemente aprimorar seus
conhecimentos linguisticos. Ela reconhece a importdncia de dominar a lingua materna ndo apenas
para sua prépria comunicagdo, mas tfambém para transmitir aprendizados valiosos aos seus amigos
e familiares.

Com a orientagdo do professor Lucimar Junior, Fiona tem
explorado os conceitos bdsicos da lingua portuguesa com entusiasmo
renovado. Essa dedicagdo ndo apenas fortalece suas habilidades
pessoais, mas fambém a capacita a ser uma educadora informal em
seu circulo social. Assim como Fiona, vamos agora testar seus
conhecimentos, inspirados pelo professor Lucimar Junior, para ver o
quanto vocés também estdo prontos para compartilhar saberes com
seus amigos e entes queridos.

e Apartir de agora, vamos responder questdes sobre o componente
curricular de Linguagem (Lingua Portuguesa).
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18 - (er3sipo7) Fiona pediu para o Gato de Botas elaborar quatro frases, sendo elas:

I - O 6ato de Botas, famoso por suas artimanhas, conquistou um castelo com sua inteligéncia.

IT - As aventuras do Gato de Botas tornaram-no uma lenda entre os personagens de contos de
fadas.

ITT - Em suas histdrias, o Gato de Botas demonstra coragem e asttcia para alcangar seus objetivos.
IV - As artes do Gato de Botas sdo notdveis por sua habilidade em lidar com desafios complexos.

Qual delas o substantivo em destaque é préprio:

a) somente a afirmativa I é correta.

b) somente a afirmativa I e IT é correta.

c¢) as afirmativas I, IT e IIT sdo corretas.

d) as afirmativas I, IT, ITI e IV sdo corretas.

02/

19 - (er3sr07) O Gato de Botas perguntou a Fiona se ela sabia qual das seguintes afirmativas continha
um substantivo abstrato.

I - Shrek e Fiona formam um casal extraordindrio de ogros apaixonados.
IT - O Burro falante é uma figura hildria e leal nos filmes de Shrek.
IIT - O Pantano Assombrado de Shrek abriga uma variedade de criaturas peculiares.

Marque a resposta que Fiona deu ao Gato de Botas:

a) somente a afirmativa I é correta.
b) somente a afirmativa I e II é correta.
c) as afirmativas IT e IIT sdo corretas.

02/

d) as afirmativas I, IT e ITT sdo corretas.

20 - (erosieon) Fiona encontrou o Burro passeando pelo pdntano e decidiu questiond-lo sobre alguns
conceitos que a deixavam em ddvida. Em sua primeira pergunta, ela indagou: Qual frase o uso do
"hd" ou "a" estd correto?

a) Hd vdrios livros no meu quarto. 02/
b) Ndo nos vemos a muitos anos.

c) Estivemos em consulta com hd pediatra.

d) Daqui hd pouco vai chover.

21 - (erosteon Em sua segunda pergunta, ela indagou: Qual estd incorreta?

a) Estdo falando MAL de vocé la fora. (falando bem = advérbio)

b) Esta noite dormi MAU. (dormi bem = advérbio) 02/
c) Aquele homem MAU estd ld fora. (homem bom = adjetivo)

d) O tempo estd MAU. (tempo bom = adjetivo)



22 - er3sieo7) Em sua terceira pergunta, ela indagou: Qual das alternativas contém apenas adjetivos?

a) feliz, inteligéncia, brasileiro

b) feliz, inteligente, Brasil 02/
c) feliz, inteligente, brasileiro

d) felicidade, inteligéncia, brasileiro

23 - (er3seor) Em sua terceira pergunta, ela indagou:  Qual a alternativa em que o adjetivo estd no
grau comparativo:

a) Jodo é o mais esforgado de todos os vendedores.
b) Maria é extremamente ansiosa.

¢) O menos estudioso dentre todos é ele.

d) Jidlio é mais esforgado que eu.

02/

24 - r3seor) Em sua pendltima pergunta, ela indagou: Qual alternativa em que todos os
substantivos sdo do género masculino:

a) profeta - fantasma - telefonema
b) fantasma - assombragdo - profeta
c) eclipse - alface - champanha

d) mascote - assombragdo - grama

02/

25 - (er3sieor) Em sua dltima pergunta, ela indagou:

Hd substantivos que t&€m um sé género gramatical para designar pessoas de ambos os sexos. Uma
das alternativas sequintes constituida de trés substantivos desta espécie é:

a) A crianga, a vitima, o selvagem.

b) A crianga, a testemunha, o agente.

c) A vitima, a jovem, o parente. 02/
d) A crianga, a vitima, o conjuge.

26 - rostean) Marque a dnica alternativa cujo periodo apresenta apenas artigos indefinidos:

a) David disse que a sala de jantar é um ambiente agraddvel e um lugar bastante aconchegante.

b) Dé-me apenas mais uma chance, pois tive uma semana bastante dificil.

¢) Ana Maria é uma profissional especialista na drea de ciéncias bioldgicas e adora visitar a Chapada
Diamantina para readlizar as suas pesquisas.

d) Gustavo € o pai mais zeloso que jd conheci e também um excelente marido. 02/

27 - (eroseon) Marque a alternativa errada:

a) Ela ndo tinha medo, mas era cautelosa.

b) Sem dinheiro, mas com honestidade.

c) Comemos tanto, mas continuamos com fome.
d) Na minha familia, hd mas tios do que tias.

02/



APENDICE



ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacdo Pessoal (ID)

1. Qual a sua idade?

2. Qual o seu género, como vocé se identifica?
3. Como vocé se identifica, em relagéo a raga?
4. Vocé poderia falar da sua trajetéria?

Formacao Académica (FA)

5. Vocé poderia falar um pouco da sua formacao?

Vocé poderia falar um pouco da sua trajetoria profissional?

Vocé ja pensou em se especializar em alguma area?

De todas as disciplinas que vocé leciona, qual delas é a sua preferida?
Como vocé chegou ao trabalho no Ensino Fundamental?

oINS

BNCC, Curriculo e Livro Didatico (BCL)

5. Vocé ja ouviu falar da Base Nacional Comum Curricular?

6. Vocé poderia comentar um pouco sobre os seus
primeiros contatos com a BNCC?

7. Como a BNCC surgiu na escola?

8. A partir do que vocé sabe e conhece, pode comentar sobre
a sua relagdo com a BNCC?

9. Os demais professores se baseiam na BNCC...?

10. Houve alguma reuniao ou formagao?

11. O curriculo que vocé segue hoje € cedido pela escola?

12. No que diz respeito ao ensino de Historia, vocé percebe
alguma mudanca significativa com a BNCC?

13. A escola utiliza o Livro Didatico para o ensino de Histéria?

14. Vocé utiliza o Livro didatico em suas aulas? O que vocé percebe dele?

O ensino de Histéria e praticas pedagodgicas (HP)

15. O que vocé acha do ensino de Histéria nos anos iniciais?
16. Quais os saberes que vocé acha importante que os
educandos desenvolvam durante o ensino de Historia?
17. Como vocé planeja frequentemente a disciplina de Historia?
18. Quais os recursos didaticos que vocé utiliza no ensino de Historia?

Historia Local e Histéria da Africa (HH)

19. Vocé poderia falar um pouco sobre a tematica da Historia da
Africa no ensino de Historia?

20. Como vocé aborda?

21. Como a Histoéria Local aparece no curriculo promove um ensino de
Histdria voltado para a Histéria Local de Campos?

22. Como vocé vé o trabalho desta temaéatica sendo desenvolvido na
escola?



